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PRESENTACION

De entre las multiples necesidades\datas de la creciente realidad pluricultural de nuestras-escue
las, el aprendizaje del idioma espafiol es, sin duda, una de las principales, no sélo porque abre-las vias pa
ra lograr una plena ingeacion social y cultural, sino también por ser una de lassfandamentales pa
ra el adecuado desaivimiento académico. Desde esta doble persgetih de entenderse ladlidad
del presente documento, quesba, por un lado, conttily a que el alumnado procedente de diferentes
paises pueda participar plenamente en la vida social del pais que lo apogetso, supere corxigo
las distintas etapas del Sistema Edwoati

Dos han sido las referencias sobre las que se ha establecido la estructura de esta programacion: por
una parte, eéMarco de efelencia euopeq que se ha tenido en cuenta para establecer la graduacion de los
distintos nveles de competencia,; gor otra, el Decreto de ensefianzas minimas de la Etapa de Educacion
Primaria, que ha servido como base a la hora de establecer los diferentes bloques en los qugase han or
nizado cada uno de losveiles. Se ha querido, asimismo, ofrecer una seleccion de los multiples -materia
les (escritos, audiuisuales, informaticos) que sobre aspectos relacionados con la ensefianza de espafiol
como sgunda lenguavasten hg en dia en el mercado espafiol. No estan todos, pero creemos que los ele
gidos resultaran, en su conjunto, de interés y utilidad.

Esta claro que el objet basico de una programacion asilitar el trabajo y hacer que las diferentes
actuaciones didacticas resulten lo mésaeks posibles. Programar es sindnimo de ptanifpero tam
bién de seleccionar una opcion entneedias posibilidades, o que ha de hacerse, l6gicamente, teniendo
en cuenta criterios objets, modelos asentados, datos precisggedatvas reales; pero ademas, de
igual modo que se ha de asumir que toda programacion implica necesariamente ,smdelsr admi
tir la posibilidad de mejora, de cambio, por lo que resulta imprescindiblallzaeion.

Desde este principiovaluador y con la cowiccion de que cualquier propuesta inatibte resultaria
un elemento empobrecedbay que resaltar laeoeacion que défe a esta programacion como documen
to de trabajo queusca ser completado y mejorado por el profesorado responsable de esta tarea. Lo que
aqui se ofrece, pues, no es una programacion cerrada, sino una propaegtee \deben enriquecer y
concretar los profesionales con il fle que a tn#s de sus aportaciones y sugerencias pueda ser am
pliada, contgtualizada y mejorada.

Espero que los muchos destinatarios posibles de esta programacion de espafajuwotadesggua,
en general, @an en este documento un material Gtil y participen en su perfeccionamiento con el mismo
entusiasmo con que desde esta Direccion General se ha elaborado.

Maria Antonia Casanova Rodriguez
Directora General de Promocién Educativa
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Aunque son diersos los objetbs que se quieren cubrir te, con el hecho de que el alumnadarea de manera patla
con esta Programacion de Espafiol comguBéda Lengua, tina en su competencia comunigatial tiempo que consolida
podriamos decir que dos subyacen en la base de todos los slesituacion como miembro de la institucién esc@ato re
mas: por un lado, dotar al profesorado egadm de esta labor quiere, entre otras cosas, lastencia de una serie develes
de un instrumento quedilite su trabajo -para cuyo desempe que recojan una propuesta de progresioén, lo que no implica ri
filo, en muchas ocasiones, no esta adecuadamente especiatiidez en su gpiimiento, no soélo porque losveies propues
do, aparte de no contar con lineas de actuacién precGigas- y tos no suponen un marco curricular cerrado, sino porgue im
otro, incidir en la dimensién académica que esta ensefanaican una propuesta que ha de adecuarse a cadatoonte
posee, dimension que, aces, puedeerse desplazada por la realidad. En consecuencia, la opcion de empezar por uno u
otra cara de la situacion: el componente degmaf@on social. otro nivel, o de moditar alguno de los contenidos de los-blo

La naturaleza multicultural de nuestras escuelas gs hques u objetios sgun los casos, es una posibilidad ptena
una realidad, no soélo incuestionable sino imparable, por imente asumida, como no puede ser de otro modo, si tenemos
gue se reére a su continuo incremento: en Madrid mas de uan cuenta que el alumnado que acaba darlie nuestro pais
16% del alumnado de Ed. Primaria procede de otros paisespioede, ademas de presentar un nulo o minimo conocimiento
que supone nwas necesidades y s campos de inteem  de nuestro idioma, velar carencias relais a la dlta de al
cion docente consecuentes con las demandgglasral hilo  fabetizacién en su propio pais o bien tener un grado de domi
de esta nua situacién escolabe entre todas ellas, sin duda, nio que le permita incorporarse directamente\alrtl o al 3.
es la lengua la principal demanda, pues es\e b@e abre la Ahora bien, aunque asumida laxildlidad inicial, esta pro
puerta hacia una plena igtacion en todos los &mbitos-so gramacién no renuncia a servir de guia para las distintas in
ciales, culturales, académicos, etc.; asi, por ejemplo, gran pgervenciones en este campo.
te del alumnado inmigrante que abandona sus estudios paraAsi, pues, directamente relacionadas con dasbles an
ingresar en el mundo laboral lo hace porque carece de una tes sefialadas -igeacion social y desealvimiento académi
se idiomatica adecuada que le permita continuar sus estudaus, los nveles propuestos tienen querwvcon los conoei
con perspectas reales dexéo. mientos socioculturales, destrezas y habilidades lingtiisticas y

Tal y como se recoge enMharco de efeencia euopeq literarias que determinan el conjunto de competencias-comu
el Consejo de Europa propone a todas las personas quensmtivas necesarias para el logro de una adecuada incorpora
ocupan de la ganizacion del aprendizaje de idiomas que bacién social. Competencias que, tal como se recoge en el
sen su trabajo en las necesidades, lasvatitines, las carac  Marco de efeencia euopeq se estructurarian en loveles
teristicas y los recursos de los estudiantes. Esto supone damunes referenciales que se considera cubren adecuadamen
respuesta a pgentas como las siguientes: te el espacio de aprendizaje que resulta pertinente para los es

tudiantes de lenguas europe®b:oAccesoA2 o Plataforma;
e ¢ Qué tienen que hacer los estudiantes mediante el usoBRleo Umbral; B2 dAvanzado; C1 o Dominio openati eficaz

la lengua? y C2 o Maestria. Estos seiveles se presentan agrupados, a
* ¢ Qué tienen que aprender para poder utilizar la lengua csn \ez, en tres mas ampligs(usuario basico), B (usuario-in
el fin de consguir esos objetios? dependiente) y C (usuario competente), los cuales se-corres
e ¢Qué les liea a querer aprender? ponden con los tradicionalesveles: inicial, intermedio y
e ¢Qué tipo de personas son (edadpserigen social y avanzado.
educatvo, etc.)? Partiendo de esta estructura, la Programacién que presen
* ¢ Qué conocimientos, destrezasxpegiencias poseen sus tamos plantea una graduacion que tiene correspondencia con
profesores? los tres primeros weles delMarco de efeencia euopeo:

e ¢Qué acceso tienen a manuales, obras de consulta{dicéaceso (Beakthough), Plataforma (Aystage) y Umbal
narios, gramaticas, etc.), medios awiioales, ordenado (Threshold) pues consideramos que, ura \alcanzado el fi

res y programas informéticos? vel Umbral, un alumno o alumna inmigrante estaria en dispo
« ¢De cuanto tiempo disponen o cuanto estan dispuestosiaion, con lges refuerzos, de geir el curriculo ordinario.
emplear? Asi, el nivel 1 (acceso /abetizacion) se corresponderia con

el nivel AL, el nivel 2 (bésico) equaldria a los nielesAl y

Teniendo en cuenta lo reflejado anteriormentankdilad  parte del B1 y el mel 3 (medio) guardaria relacion con el ni
de nuestra propuesta es canseque el alumnado alcance unvel B1 y algo del B2A su ez, hay que destacar que los ni
nivel de competencia que le permita usar una lengua (lengueles estan graduados en amplitud, profundidad y competen
meta), que no es su lengua materna, para comunicarse y pogdé&s; por ejemplo, los estudiantes del 2 tendran que cumplir
superar cométo las distintas etapas del Sistema Eduoati  los objetvos del 1 pero no las del 3, aunque alguno de ellos

Por otro lado, si bien es cierto que la adquisicién de unaueda no saber reselvcierta actiidad del anterior o, por el
segunda lengua puede ser un proceso relatente anarquico contrario, poseer alguna destreza del siguiente. Ello se debe a
y desordenado, su ensefianza y aprendizaje dentro de-la ingtie no es posible lograr una e@léncia gacta y automatica
tucion educatia ha de responder necesariamente a parametrestre nveles y competencias reales de cada alumno o alumna,;
mas sistematicos, los cuales tienen gerefundamentalmen  por eso se plantea el criterio dexit@lidad como norma.

! Bajo esta denominacion hacemos referencia a la lengua objeto de aprendizaje.
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Por otro lado, como sefialabamos anteriormente, el-apramerse al or&l por ello, la escritura de los mas pequefiogesur
dizaje de la lengua del pais al cual sgdlea de entenderse, inicialmente, como continuacion de su gestualidad.
asimismo, como elehiculo de adquisiciéon de los diferentes La necesidad de que el alumnado réflee sobre los ele
saberes en la escuela. S6lo si somos capaces de establecemkrstos y usos linguisticos (bloque 3) tiene comaditlad con
mecanismos necesarios para paliar posibles retrasos eurritibuir a que el mismo estudiante consolide lo aprendido y a po
lares y permitir una progresion académica acorde con {as peerle en disposicién deggr aszanzando con mayor geridad
sibilidades de cada aprendiz, estaremos ejerciendoetida v y rapidez. La refleién metalinglistica se establece asi, mas
dera labor de acogida e igtacion. Como sefiala Kleinfel: "Si alla del aprendizaje de modelos desorg#io &plicativos, co
los estudiantes de los grupos minoritarios no adquieren commo un medio de enormealer a la hora de congair el mejor
petencia en los modelos lingliisticos y de conducta de-la cyl mas rapido desarrollo de las competencias linguisticas.
tura mayoritaria, es posible que quedenguios de la oportu El bloque 4 parte de la consideracion de que la lenguay la
nidad de alcanzar el primer ciclo vaisitario y las escuelas literatura son dos caras de una misma moneda, siendo la se
profesionales. Sin una competencia en las destrezas de la gunda la plenitud creat de la primera; pero, ademas, tiene
tura mayoritaria permaneceran cerradas para ellos muchas pae \er con el hecho de que, en una Programacién de Espariol
siciones bhien paglas y socialmente importanté€£n cor  como Sgunda Lengua, la literatura adquiere ahov afadi
cordancia con esta idea, hemos de sefialar que los difererdesal estar considerada como una de las manifestacionres fun
niveles propuestos en esta Programacion, si bien no respalamentales de la cultura de un pueblo. Desde esta perspecti
den a un marco curricular espémifsino a diferentes grados va, el acercamiento paulatino del alumnado inmigrante a
de conocimientos y de dominio del espafiolusican larela  nuestra literatura no tendra conieafidad lograr que memo
cion con los distintos ciclos curriculares que presenta el sistéce obras, autores, fechas, corrientes, sino que se adentre en
ma escolar para la etapa de Educacion Primaria. Creemos dpe valores y aspectos culturales que actian como referente
la adecuacién entre unos y otros ha de ser establecida cosozial dentro del mundo en que se esta debsgando, y te
elemento necesario, si queremos ajustar los procesos de dd ello sin olvidar la posibilidad que la lengua literaria ofrece
quisicion linglistica y literaria con un desarrollo satigbrio  al ser humano dexpresar su mundo interioencauzando asi
dentro del ambito académico, que implique lo mas plenamesu emotvidad de manera satiftoria. Audacia, suspicacia,
te posible a este alumnado en los diferentes procesos de erilexibilidad, imprevisibilidad, desautomatizacion, apertura,
flanza y aprendizaje en los que participe. ruptura, cuestionamiento... conforman algunos de los rasgos
A esta misma intencién responde lgastizacion interna de la creatiidad.Y ella es la que hace prosperar a la especie
en cinco bloques de cada uno de logleis, los cuales se-re humanaAunque la creatidad cambia con la edad, en cual
cogen bajo los siguientes epigrafes: quier etapa, una ensefianza intelectualista y enciclopédica cas
tra la fantasia, el jugo, la imaginacion. El nifio necesita tanto
e BLOQUE 1: LA LENGUA ORAL COMO MEDIO DE al hada como al ogro; el adolescente requieredatara; el

COMUNICACION. adulto la refl&ion o, incluso, la easion, pero todos pueden
e BLOQUE 2: LA LENGUA ESCRITA COMO MEDIO adentrarse en algunas obras literarias que los liberen-del re
DE COMUNICACION. duccionismo erbal que conlla el d@enir cotidiano. Los &
e BLOQUE 3: LA LENGUA COMO OBJET DE CG lores son tanto emociones como principios, pasion antes que
NOCIMIENTO. voluntad, interés antes que habito. Estos y los afectos no se
+ BLOQUE 4: INICIACIONA LA LITERATURA. controlan como los actos, pero requieren de una persona equi
+ BLOQUE 5: LA COMUNICACION VERBAL Y NO librada, de un sujeto que se autguia a traés de la palabra.
VERBAL. El inmigrante puede estarviéndo una pugna entraleres

gue tendra que concluir en un reajuste, y es el intercambio co

Los dos primeros tienen quencon el hecho de que para lo municatvo, también a tn&és de las lecturas adecuadas y los
grar una competencia comunigatplena resulta obléglo tener trabajos cooperatds, el que & a fwvorecer este reajuste. La
presente tanto el cédigo oral (recepcion y emisién) como el ctarea implica creatidad, sosigo, debate, didlogo. Los con
digo escrito (recepcion y emision), lo que supone plantear agencionalismos no permitemhar hacia el futuro, no transfor
tuaciones encaminadas a lograr la mayor adquisicion y dominman el presente, no enriquecen el pasado. Se aprende a hablar
de cada una de las destrezas sobre las que ambos se concrbtbiando cadaez mejoy se aprende a escrib@scribiendo y
tanto relacionadas con usos informales como formales. No un@orrigiendo las gces que hagfalta, pero, en ambos casos,
los en un solo blogue deai de la necesidad de recordar al pro disfrutando las posibilidades que presenta nuestra lengua.
fesorado que ambos codigos deben trabajarse con iguakriguro Por dltimo, no podemos olvidar que el alumnado esta in
sidad y amplitud, a laez que se subraya el hecho de que cadaerso en el mundo de lo audisual y telematico (bloque 5)
uno requiere el desarrollo de habilidades y actitudes espscif y que muchos de los codigos comunigagique rigen nuestra
En este sentido, hablar deadiétizacion implica algo mas cem cultura parten de ello, incidiendo de formeedsa en muchos
plejo que aprender a leer y escribir pues cealla construc  de los comportamientos x@ectatvas de los nifios y adoles
cién de un nue sistema de comunicacién que debe superp@entes. En este sentido, hay que asumir que los medios de co

2 Citado porTorsten, M. y OpperS. (1984)Educacién multicultual y multilinglie Madrid: Narcea.
3Ver Ong,W. (1986):Oralidad y escritua. México: Fondo de Cultura Econémica.
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municacion no erbales y los soportes tecnoldgicos amplian  PROPUESTA DE ACTIVID ADES: Se indica un reper
el conocimiento del mundo, pero que también transmaen v torio de actiidades a modo de ejemplo. Dado el caracter
lores y realizan aportaciones ideoldgicas que los estudiantes polivalente, abierto y fidble de las mismas, una sola ac
deben ser capaces de comprender y analizar criticamente.  tividad puede trabajarse adaptada a los distintosxtosfe
para lograr diferentes objetis; pero, en ningln caso, se
Cada uno de los bloques citados aparedgedido en cua considera que resulten giéntes ni gcluyentes de otras
tro apartados: que el profesor o profesora considere importantes.

+ OBJETIV OS DIDACTICOS: A la izquierda de los mis + INDICADORES DE EVALUACION: Aparecen en to
mos fguran dos columnas. En la primera de el@8), se dos los bloques pero, en el 1, se reflejan, ademas de los in
indica, mediante uno cavios nimeros, la corresponden dicadores dewaluacion generales, aquellos qué/eirco
cia de los Objetios Didacticos de esta Programacion con de Refeencia Euopeosefiala en cuanto a los aspectos
los Objetios Generales miiales delArea de Lengua cualitatvos de la lengua hablada: alcance, correccion, flui
Castellana y de Educacion Primaria, ya que no debemos dez, interaccién y coherencia.
olvidar que una de las metas de la presente propuesta es
cons@uir que el alumnado, al qua Jdirigida, pueda al En los bloques 1y 2.4 lengua oral como medio de co
canzar la titulacion de Graduado en Educaciomunicaciony La lengua escrita como medio de comuniea
Secundaria. En la ganda columnaME), aparece la co cién), los apartados aparecen a sa desglosados en:
rrespondencia con losveles sefalados enihrco de e
ferencia euopeo:Al, A2, B1, B2. » Comprensioén(oral o escrita).

» Expresion(oral o escrita).

* CONTENIDOS: Se ha mantenido la diferenciacion en-con < Interaccion comunicativa (oral o escrita).
ceptuales, procedimentales y actitudinales porque considera
mos fundamental que el profesorado recuerde que unrapren En el bloque 3L@ lengua como objeto de conocimien
dizaje intgral e intercultural requiere de ciertas adquito), parece apropiado quigtiren los siguientes aspectos:
siciones en cada uno de estos &mbitos; por otra parte, la po
sible \ariedad dexperiencias, de aprendizajes, estilos y téc ¢ Fonético-fonoldgicos.
nicas de trabajo de los diferentes estudiantes inmigrantes pa ¢ Ortograficos.
rece aconsejar que adquieran aquellas destrezas y actitude® Morf osintacticos y Iéxicos.
fundamentales para deselverse en nuestra sociedagi, e Textuales.
por ejemplo, sefialar detalladamente los contenidos actitudi
nales permite darles la retscia que los mismos tienen, En el bloque 4lficiacion a la Literatura), se hace refe
puesto que a tvas de ellos se incorporan al curriculo escorencia a:
lar las tendencias o predisposiciones evasti\aloratvas,

motivacionales..., mas 0 menos conscientes y suigeie « La literatura como instrumento de intercambio cultu-
ro dinAmicas y cambiantes con respecto a objetos, sucesos, ral.
personas, teorias, efactitudes y alores conllean viven « La biblioteca y mediateca de aula, del centry de ba
cias afectras y culturales, por lo que suelen condicionar rrio.
ciertas conductas (incluscerbales) y en consecuencia,  La literatura como fuente de ceacién y entetenk
constituyen contenidasocializadoespor ecelencia. miento.

EJEMPLO:

NIVEL 1 (ACCESO /ALFABETIZA CION)
BLOQUE 1: LA LENGUA ORAL COMO MEDIO DE COMUNICA CION

Objetivos i Marco i
Generales Europeo OBJETIV OS DIDACTICOS

12,3459 Al COMPRENSION ORAL

= Reconocer los sonidosealicos y consonanticos del espafiol.
= Reconocer palabras de uso habituglyesadas oralmente sobre temas de interés préximos al alum
nado cuando se habla despacio y con claridad.
= Reconocer frases x@resiones orales de uso habitual sobre temas de interés préximos al alimnado:
saludos, datos personales, instrucciorasjlia... cuando se habla despacio y con claridad.

= Seyuir instrucciones y 6rdenes orales sencillas.

= Captar la idea principal de mensajes orales y declaracionves brkaras y sencillas relas a la v
da diaria.

= Reconocer laxaéstencia de un uso discriminatorio de la lengua.

= |dentificar los elementos paralinglisticos que complementan la comunicacion oral.
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CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENT ALES

ACTITUDIN ALES

COMPRENSION ORAL
- Los sonidos ecalicos y consondanti
Cos.
- Necesidad de la comunicacion or
en situaciones cotidianas:

- Saludar y despedirse.

- Pedir y dar informacioén.

- Mostrar acuerdo y desacuerdo.
- Instrucciones y 6rdenes sencillas T
feridas al ambito escolar
- La idea principal en mensajes oralg
- Mensajes orales complementad
con elementos paralinguisticos.
- Mensajes orales discriminatorios €
relacion con el s®, la etnia, la cultu
ra, la religién, etc.

COMPRENSION ORAL

- Reconocimiento de lasowales y

consonantes en palabras de uso-c
al diano.

- Comprension de sencillosxtes ora

les en distintas situaciones de comu

cacion.

- Comprension de instrucciones oral
e muy sencillas adecuadas a suehiy

necesidades comunicas en el &m
s.bito escolar

Ds- Reconocimiento de la idea principal

de un teto sencillo.

n- ldentificacion de mensajes orale
discriminatorios.
- Interpretacién de xpresiones ges
tuales, mimicas y corporales, tende
tes a compensar carencias linguistig
en la comunicacion.
- ldentificacion de mensajes orale
discriminatorios.

COMPRENSION ORAL

- Valoracion de la importancia que-tie
btine el reconocimiento de los element

lingliisticos en la comunicacion oral.

- Esfuerzo por comprender mensaje
ni instrucciones orales sencillas.

- Interés por interpretar los element
bsno linguisticos de la comunicacio

oral.

- Interés por @tar el uso discrimina

torio del lenguaje.

)

as

n

PROPUESTA DE ACTIVID ADES

COMPRENSION ORAL

- Discriminar sonidosacalicos aislados.

- Diferenciar sonidosacalicos y consonanticos en palabras de uso habitual.

- Reproducir sonidosocalicos aislados.

- Escuchar gces diferentes e iderntiir los mismos sonidos yxt®s orales atractds (montajes poéticos, canciones...)

la lengua de acogida y comentarlos.

- Reconocer en diadlogos sencillos palabragpyesiones basicas relas a uno mismo, lafmilia o el entorno inmediato,

- Aprender las relaciones bésicas de

- Obsenrar laminas y localizar objetos, personas, etc. descritas por algin miembro del grupo.
- Buscar y nombrar objetos del aulg&e las consignas dadas: colamafio, uso...

- Squir instrucciones sencillas relas a la dindamica del aula (entrsalir, sentarse, escuchay.

- Squir instrucciones sencillas relas a la realizacion de una tarea (escribar dibujar...).

- Realizar ejercicios espeicids para practicar la pronunciacion y la entonacion.

- Escuchar y memorizar canciones.

- Realizar jugos donde se identiue y corrija un uso discriminatorio de la lengua.
- Identificar diferentes estados de animo de los interlocutoreadentristeza, atgia), apgandose en los signos paralin

glisticos.

- Asistir a una representacion teatral: titeres, marionetas, sombras chinescas..., y comentarla.

- |dentificar ruidos.

- Localizar elementos linguisticos y paralinglisticos digatif’os (ruidos, acentos, entonaciones, pausas, silencios).

parentesco.
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INDICADORES DE EVALUACION

COMPRENSION ORAL

- Identifica los sonidosacalicos aislados.

- Identifica los sonidos consonanticos en una palabra.

- Escucha con atencién e interés.

- Reconoce oralmente palabras de uso habitual, relacionadas con los centros de interés trabajados.
- Reconoce oralmente frases de uso habitual.

- Sigue instrucciones sencillas.

- Capta las ideas principales de mensajes orales.

- Reconoce laxéstencia del uso discriminatorio de la lengua.

- Identifica los patrones de entonacién basicos: enungjatiterrogtivo y exclamatvo.

- Identifica diferentes estados de &nimo de sus interlocutorggiéaleristeza, eafo...) por su forma degresion.

INDICADORES DE EVALUACION DEL MARCO DE REFERENCIA EUR OPEO.
ASPECTOS CUALIT ATIV OS DE LA LENGUA HABLAD A

NIVEL Al
ALCANCE
- Posee un repertorio basico de palabras y frases sencillasaelaus datos personales y a situaciones cotidianas.

CORRECCION
- Muestra un control limitado de algunas estructuras gramaticales sencillas y de modelos de oraciones dentrg de un re
pertorio memorizado.

FLUIDEZ
- Maneja so6lo xpresiones muy bves, aisladas y preparadas de antemano, utilizando muchas pausasarajre
siones, para articular palabras menos habituales y pargicéareomunicacion.

INTERA CCION
- Plantea y contesta oralmenteguntas relatias a datos personales.
- Interactda de forma sencilla, basando la comunicacion en la repeticién, reformulacion y correccion de frases.

COHERENCIA
- Es capaz de enlazar palabras o grupos de palabras con conectores muy basicos y lineales como "y", "entonces"...

Como complemento a esta Programacion se recoge udaberemos afrontar el reto que supone embarcar al alumnado
guia de recursos para la ensefianza del espafiol cgomalae en una neegacion por piélagos binarios saturados de infor
lengua. En ella se ha pretendido recopilar lo mas destacadoreacion en otros idiomas, generalmente inglés, @oisio en
material bibliogréto -libros y reistas- y en material com un espafiol sin el estilo adecuado ni la correccion requerida, lo
plementario -CD, casete, CBOR, video y paginas web-ac cual no es muy recomendable para la ensefianza Optima del
tualmente en el mercad@d.pesar de que son muchos lossme mismo. Por Ultimo, también se citan algunas peliculas que
dios istentes, la mayor parte estan enfocados a la ensefiapzeeden utilizarse no sélo para el estudio del idioma castella
del espafiol como lenguateanjera (ELE) y no como L2. EI no, sino también como medio para abordar aspectos cultura
profesorado, por lo tanto, necesitara ciertas adaptaciones pksde la sociedad de acogida.
optimizar el apreechamiento de los recursos presentados. Por otro lado, si en cualquier intencion docente lave-

Las péginas web estdn comprobadas en cuanto a su vigkracion inicial se comjura como un elemento imprescindible
cia. No obstante, los cambios de URL o su desaparicién suen el momento de ubicar adecuadamente al alumnade y pla
len ser comunes. El problema mas importante, aln sin resalficar de forma ajustada las intenciones, en este caso, no
ver, es el escaso control que se puede ejercer sobre diclesssolo recomendable, sino imprescindible, dada la enorme
paginas. Por un lado, tenemos que alternar la informacion reariedad de tipos y realidadedstentes entre los estudiantes
querida con publicidad impuesta, no siempre inocua; por otrde otros paises que den a nuestra Comunidad. Hay que
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tener en cuenta que si bien es cierto que todos estos alumgiglo, del desconocimiento de la lengehigular del proceso

y alumnas comparten ditiltades de inggracion escolar deri  de ensefianzad su ez, en la Resoluciérde la Direccion

vadas de la situacion vital por la que @teaan, no lo es me General de Promocion Educatj de la Consejeria de

nos que entre ellos presentan muchas diferencias con-respeducacion de la Comunidad de Madrid, se ofrecen los siguien

to a las situaciones yxperiencias pndas en procesos de tes cuestionarios que pueden servivi@mente con las mati

ensefianza y aprendizaje zaciones y conxtualizaciones pertinentes), paravéle a cabo
En la Orden de 22 de julio de 1999, por la quegdaa las la evaluacion inicial que estamos proponiendo.

actuaciones de compensacioén eduaaén centros docentes

sostenidos con fondos publicos (B.O.E. de 28 de julio), en $wvaluacién de la competencia

Capitulo |, apartado gando, sobre los destinatarios, se indicecurricular: Educacién Primaria

gue las actuaciones de compensacion edacsdidesarrollaran

en los centros que escolaricen alumnado con necesidades deEl objetvo de los siguientes instrumentosiraidos de la

compensacion educed, considerando como tal, aquel que, poanteriormente mencionada Resolucion, aslifar la \alora

su pertenencia a minorias étnicas o culturales en situacion @én inicial de cualquier estudianteti@njero o no, para e€s

des\entaja socioeducat, o a otros colestds socialmente des tablecer su wel de competencia curricular en el area de

favorecidos, presente: dask escolar sigmifativo, con dos 0 Lengua Castellana y Literatura. Esta propuesta tiene caracter

mas cursos de diferencia entre stehile competencia curricu  exclusvamente orientatd, por lo cual se han agrupadmios

lar y el nvel en que efectamente esta escolarizado;jialifta=  objetivos en cada item.

des de insercion eduoatiy necesidades de gpadervadas de

la incorporacion tardia al sistema edueat de una escolari Claves: NO= No adquirido; CN= Casi nunca; CS= Casi

zacion irrgular; y, en el caso de alumnado inmigrante y +efu siempre; Si= Si adquirido

AREA DE LENGUA CASTELLAN AY LITERA TURA.
PRIMER CICLO DE EDUCA CION PRIMARIA. NO | CN | CS | SI

1. Habla pronunciando con claridad.

2. Se interesa por participar en situaciones de comunicacién oral: interviene eretaammon,
sabe escuchar y pedir la palabra.

3. Expone oralmente hechos, sentimientogpgegencias propias.

4. Comprende mensajes orales sencillos (neosgtdescriptios, plicativos) y sabe transmi
tirlos a otros.

5. Describe objetos y personas sefialando algunos rasgosiespecif

6. Sabe pedir informacién, permiso, dar las gracias, saludar

7. Sabe narrar oralmente una historia o cuento con orden Idgico.

8. Identifca y emplea todas las letras: minUsculas, mayulsculas, manuscritas y de imprenta.
9. Lee y escribe palabras que contienen silabas directas: consooealtéma, la, su...) y cen
sonante+consonantessal (bra, tri, cre...).

10. Lee y escribe palabras que contienen silabassizs: vcal+consonante (al, es, un...) y €on
sonante+gcal+consonante (del, taral...).
11. Lee y escribe palabras que contienen silalvassas: wcal+consonante+consonante (ins,
obs...) y consonante+consonantegal+consonante (pres, bras, tres...).
12.Se interesa por descifrar los mensajes escritos de su entorno (carteles, etiquetas, instrugciones...).
13.Tiene una lectura fluida con la entonacion, el ritmo y las pautas adecuadas.
14. Conoce el orden albético y diferenciaocales de consonantes.

15. Diferencia palabras, silabas y letras.

16.Tiene una letra tgble.

17. Copia un teto sin cometer errores ortogiads.

18. Controla el sentido y la direccion de lo escrito.

19. Sabe construir frases separando bien las palabras.

20. Sabe producir tedos escritos bres y sencillos, empleando oraciones con sentido completo.
21. Reconoce Yy utiliza géas ortogrdtas basicas y los signos de puntuacion.

22. Comprende #os cortos leidos (lectura oral y silenciosa) e idieatifa idea principal y al
gunos detalles secundarios.

23. Sabe formar diminwibs, aumentaibs y dewados.

24. Reconoce palabras de la miseuaifia I&ica.

“Ver Casanea, M.A. (2002):Manual de galuacion educativaMadrid: La Muralla.

° Resolucion de 4 de septiembre de 2000, de la Direccion General de Promociérv&dpeatia que se dictan Instrucciones para dmrozacion de las
actuaciones de compensacion edweagh la Etapa de Educacién Secundaria @taigp en los centros docentes sostenidos con fondos publicos (B.O.C.M. de
12 de septiembre).
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AREA DE LENGUA CASTELLAN A Y LITERA TURA.
SEGUNDO CICLO DE EDUCACION PRIMARIA.

NO

CN

CS

Si

1. Rarticipa en situaciones de intercambio comunioafilialogo, comersaciones) yx@resa su
opinién.

2. Respeta las normas de comunicacion oral en pequefio y gran grupo (escucha a los-d
pera el turno de palabra, respeta las opiniones de los otros).

emas,

es

3. Expresa oralmente sucesosxpeaxiencias proximas con orden de ideas, empleando ad
damente pronunciacion, entonacion, ritmoogakulario.

ecua

4. Comprende teos orales sencillos, distingue sus ideas principales y secundarias y sint
contenido.

etiza €|

5. Completa tetos orales narratds (principio, desarrollo yirfal).

6. Crea tetos orales brees (narratios y descriptios).

7. Realiza la lectura oral con fluidez y la adecuada entonacion, ritmo y pausas.

8. Lee comprengamente (lectura oral y silenciosa).

9. Emplea adecuadamente mayusculas, guién, punto, coma, iatéfrog &clamacion.

10.Acentla debidamente las palabras aeallario basico.

11. Utiliza correctamente los grupos -mp, -mb-,-hie-,-hue- -illo- -illa.

12. Distingue y utiliza r/rr y las terminaciones -d/-z.

13. Escribe correctamente losrigos terminados en -gajir,-bir,-vir y las palabras delocatu-
lario basico que contienenly, gie, gii.

14.Tiene letra Igible, separa bien los péarrafos y dispone ordenadamente sus escritos.

15. Completa frases yxi®s escritos incompletos.

16. Construye correctamente oracionésredtivas y ngativas.

17. Produce tdos escritos sencillos (narnads, descriptios, cartas...).

18. Presenta limpieza en sus escritos.

19. Comprende el sentido global de logds escritos de uso habitual e idgatifla idea prin
cipal y algunas secundarias.

20. Considera la lengua escrita como una posible fuenteeisidn.

21. Reconoce en unxte escrito los nombresgexbos, adjetios y articulos.

22. Distingue el género y el nimero de articulos, nombres yvadjeti

23. Reconoce el presente, pasado y futuro de las fornbaales.

24. Reconoce el sujeto y el predicado de una oracién.

25. Utiliza adecuadamente el diccionario.

26. Cuida los libros y el orden en el aula y en la biblioteca.

27. Reconoce y utiliza sinGnimos y anténimos.

28. Maneja &milias de palabras.

29. Utiliza preijos y sufjos para crear palabras was.

30. Diferencia el sentido de las palabras polisémicas por ektmnte
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AREA DE LENGUA CASTELLAN A Y LITERA TURA.
TERCER CICLO DE EDUCA CION PRIMARIA.

NO

CN

CS

Si

1. Rarticipa en situaciones de comunicacion oral (trabajo en grupo, debates...) respetando las

normas que posibilitan el intercambio comuniaati

2. Capta el sentido dextes orales de uso habitual, mediante la comprension de las ide@as e

presadas y de algun elemento rplieito (doble sentido, humon).

3. Se &presa oralmente, atendiendo a diferentes necesidades comaniasirrardescribir
informar, dialogar...).

4. Produce teos orales (cuentos, opinionegpkcaciones sencillas...), de manergamizada y
empleando adecuadamente las formas de la lengua oral.

5. Capta el sentido global de logttes escritos y resume las ideas principales.

6. Utiliza adecuadamente el diccionario y distingue entre el sentido propio y el sieotiddd
de las palabras.

7. Sabe localizar y utilizar diferentes recursos y fuentes de informacion de uso habitual en la a

tividad escolarUtiliza los fondos de la biblioteca.

8. Se sire de la lectura como medio de aprendizaje y de placer

9. Elabora tetos escritos de diferente tipo, con la estructura adecuada.

10. Presenta orden y limpieza en los trabajos escritos.

11.Valora la correccion, propiedad y coherencia de kt®$esscritos como elementos gae [f
cilitan la comprension.

12. Utiliza su sentido critico ante mensajes orales y escritos, transmitidos por los diferentes mg

dios de comunicacién social.

D

13. Utiliza adecuadamente los signos de puntuacion (., ; :), ieidogy eclamacion.

14. Distingue y acentla correctamente las palabras agudas, llanas y esdrgjitassseglas
generales de acentuacion.

15. Conoce Yy utiliza la acentuacién diacritica en los monosilabos mas frecuentes.

16.Aplica las normas ortogri&hs relatias al uso de la h, x-s, g-j, b-v

17. Manifesta aceptacion y respeto por las normas basicas de la lengua oral y escrita.

18. Reconoce, en una oracion simple, el sujeto y el predicado y los nicleos de ambos.

19. Conoce las clases de predicado.

20. Distingue oraciones simples y compuestas y sabe qué es la coordinacion.

21. Reconoce diptongos, triptongos e hiatos.

22. Conoce y aplica los pijfs y sufjos estudiados.

23. ldentifca y deine nombres, adjetds, determinantesgvbos y pronombres.

24. Reconoce las conjunciones y preposiciones emxtm te

25. Distingue las tres conjagiones y analiza las formasrisales (tiempo y persona).

26. Aprende los paradigmasrbales (conjuacion) de los erbos rgulares e irrgulares mas
frecuentes.

27. Resume #0s narratios.

28.Transforma un ta€o narratvo de estilo directo a estilo indirecto.

29. Redacta sencillosxt®s narratios, descriptios y &positivos.

30. Escribe cartas coloquiales (amigasnilia...).

31. Comprende xtos «plicativos (rgglas de un jugo, instrucciones de uso, recetas de-cpci

na...).
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Evaluacion de la competencia comunicata del alumnado  cimiento del castellano. Esta propuesta tiene cargatlrsé

inmigrante vamente orientato, por lo cual se han agrupadaries obje
tivos en cada item.
El objetivo de los dos gstros que se adjuntan esifitar Claves: NO= No adquirido; CN= Casi nunca; CS= Casi

la valoracion inicial del alumnado inmigrante con poco eonosiempre; Si= Si adquirido

COMPRENSION Y EXPRESION ORAL NO | CN | CS| Si

1. El alumno se encuentra en un periodo silencioso: reacciona a lo escuchatodetgestos,
dibujos, etc.
2. Produce y utilizaxgresiones de relacion social (saludos, despedidas, presentaciones| identi
ficaciones personales).
3. Utiliza epresiones para llamar la atencion del profederlos compafieros, para pedir-per
miso, para xpresar necesidades.

4. Utiliza en clasex@resiones para pgantar por el nombre de las personas y las cosas.
5. Utiliza expresiones que maigktan acuerdo o desacuerdo, gusto o desagrado.

6. Solicita la repeticién de lo dicho.

7. Solicita que se escriba algo y/o que se deletree.

8. Entiende y ejecuta indicaciones sencillas en clase (siénta@tetalie, estate quieto, abre el|l
bro, ven aqui, sefiala, difa, habla, escribe...).
9. Utiliza recursos para controlar la comunicacioén (¢ puede repetir?, mas alto, mas despacio..)).
10. Da y pide informacién sobre si mismo y los demas: origen de procedencia, edad, direccién
teléfono, identidad, intereses.

11. Expresa y pide opinién sobre algo o sobre alguien.
12. Expresa cantidades (nUmeros).

13. Localiza objetos/personas en el espacio (delante, detras, encima, debajo, dentro de, fuerade,
a la derecha, a la izquierda...).

14. Expresa y pgginta por sensaciondsitas placenteras o dolorosas.
15. Expresa y pgunta sobre estados de animo.

16. Es capaz de referirse a lo que le sucede a él y a los demas.

17. Hace sugerencias de aceptacion y rechazo.

18. Describe situaciones, objetos y personas.

19. Narra acontecimientos o cuenta historias.

20. Expresa lo que sabe y lo que no sabe hacer

21. Manifesta gustos y preferencias y guata por los de los demas.
22. Expresa intenciones sobre su futuro préximo.

23. Expresa y obtiene informacion sobxperiencias y actidades realizadas con anterioridad.
24. Se gpresa con claridad.

25. Se gpresa con coherencia y correccion.
26. Utiliza la coordinacion y la subordinacion.
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COMPRENSION Y EXPRESION ESCRITA NO | CN | CS | Si

. Conoce el adtbeto espafiol.

. Utiliza las correspondencias dcaffonicas.

. Sigue instrucciones escritas.

. Localiza una informacién escrita concreta.

. Hace hipotesis sobre el contenido de wtotg confrma o reestructura esas hipotesis.
. Ordena dibjos de acuerdo con urxte escrito.

. Completa los huecos en blanco de wuitotescrito.

. Empareja dibjos, palabras o mensajes.

. Hace frases que resumen el contenido dextio éscrito.

10. Resume el contenido de urtteescrito con un nimero determinado de palabras.
11. Reconstruye x¢os que han sido cortados y mezclados.

12. Contesta pgrntas de erdaderoilso formuladas por el profesor

13. Contesta a pgeintas de comprension literal.

14. Contesta a pgeintas de comprension interpretati

15. Contesta a pgentas de comprensién critica.

16. Elabora prguntas para respuestas dadas.

17. Contesta a pgentas utilizando el lenguaje de manera clara, coherente y correcta.
18. Usa el lenguaje de forma creati

OO|N[O| U B|WIN| -

ALGUNAS REFLEXIONES mismo. El desarrollo de programas oy@ctos de caracter-in
METOLOLOGICAS A PARTIR DEL tercultural se hace imprescindible si somos conscientes de que
CONCEPTO DE LENGUA éstos, ademas de propiciar un ambiente de mayor respeto y to

lerancia, &an a &vorecer sin duda, las actuaciones de inmer

La lengua materna estableasus comunicantes entre lasSion linglistica que, de acuerdo con las peculiaridades de
necesidades, los intereses y logros de losithatys que la ha  Nuestro alumnado, se Vten a cabo. Pero tampoco podemos
blan; entre sus sentimientospectatias, anhelos, miedos, Soslayar aquellos aspectos relacionados con laawiin y la
felicidades. Desde esta perspemties logico pensar que la Predisposicion emocional, pues la relacion afactjue el
llegada de personas de otros paises a urvénmeindo”, con alumno o alumna manteagon la lengua de acogida es-fun
una lengua distinta, implica un desg que tnicamente co damental para el desarrollo postide los procesos de adqui-
noce bien quien lo ha sufrido y ello, incluso, en el caso de q€ion y aprendizaje de la misma. Comprender las migracio
lo que se pretenda sea mejorar de vida con una emigraeién €S como xponentes de los grandes cambios que hacen
luntaria y libremente efpda. Los ersos deAlfredo Pérez evolucionar el mundo dkilita que la sociedad que las recibe

Alencart epresan a la perfeccion esta situacion: sea mas refléva, creatra y solidaria y no carencional e in
dividualista. El respeto a lawdirsidad se establece en ellas co
Hay tormento cuando se pone tierra por medio, mo un \alor esencial, que hay que inculcar en la escuelay de
cuando dejas dewif en tu suelo, fender en la vida social. En esta misma linea -nos referimos a
cuando un dia no contemplas dariilia la aceptacion de la lengua como realidad cultural-, premo
ni al traslug actuaciones que propicien un acercamiento entre la cultura

autoctona y las dersas culturas que trae el alumnado ha de

Teniendo esto presente, no podemosastyue, como ya S€r una practica habitual. Esto no supone necesariamente la
se ha dicho, la Igada de alumnado inmigrante a nuestras alPerdida, por parte de los distintos grupos etijp@sentes en
las aporta a las mismas ureiedad cultural hasta ahora des Nuestros centros, de sus rasgos culturales diferenciaderes, si
conocida. Cada cultura contige con walores, normas e,4n N0 la aceptacion de la importancia que el componente cultural
cluso, estilos de aprendizaje propios, hecho que incidiféene en la ensefianza de cualquigusela lengua,yambien,
l6gicamente en la necesidad de conciliar la realidad de orig€hbeneiio que representa para los aprendices de espafiol po
con la de acogidasi, junto a las inteenciones directamen ~der comprender y asumir la cultura de la comunidad que los
te relacionadas con lasnables de tipo cognositi que in  recibe. _ o
ciden en la adquisicién de unaysada lengua, hemos de te Contemplar esta realidad permitira al profesorado tomar
ner presente la importancia que en dicho proceso d@nciencia de las necesidades reales de su alumnado y plante
adquisicion adquieren otros elementos complementarios @} €n concordancia con ellas, la creacion de un climaaue f

°® PérezAlencart,A.: “Emigrantes en Japon”, recogido en Pedro HilarioeSjét al.] (2003)1Una mano tomé la o&r. Foemas paa construir suefiodMadrid:
Direccion General de Promocién EdueatiConsejeria de Educacion, Comunidad de Madrid, p. 104.

" No olvidemos que muchagees se pretende lograr la gr@cion en la escuela a costa de la propia identidad cultural, la cual, sigensizre presente en
la familia. Ello supone, entre otras cosas, que en el proceso de ensefianza y aprendizaje del espagiohdartemgea pueden incidir una serie dedi&-
des que escapan a lo meramente linguistico, pero que afectan a su desarrollo y que, por lo tanto, no deben ignorarse.
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vorezca la conformacion de las aulas como un espacio endd texto, comentar después la materia en clase, haaguirpre
gue la retroalimentacion de estimulos y refuerzos positi tas de repaso, ynalmente montar un test de multiple opcién
sea una constante. Proveo las actitudes colabonadis entre 0 de prueba, un profesor puede comenzar coramasfia que
iguales y consolidar conductas de cooperacion constituireeduzca a sus alumnos al tamafio de atomos y los conduzca a
igualmente, un objeto irrenunciable si se quiere hacer delun apasionante viaje a ¥é&s del mundo de los atomos y las
aula un entorno en el que los alumnos y alumnas puadan enoléculas. El profesor puede guiarlos en un recorrideade v
presarse sin temor y en el que la interaccién entre autéctonss sustancias corrientes -agua, aire o sal, por ejemple-, des
e inmigrantes resulte una realidad enriquecedora para todostibiendo lo que erian, oirian y sentirian. Después degla f

Para la ensefianza de ungwada lengua, resulta impres tasia, los alumnos podrian djar las moléculas tal como las
cindible, porque lo es para su aprendizaje, tener en cuenta habieran gperimentado, y estos dijos indicarian al profesor
z6én y emocion, pues ambas se entremezclan ado @&l ddénde aistia confusion y le permitiria cogelas. Entonces
proceso de adquisicion de cualquier idioma de acogida. Endabria asignar el & con mayor probabilidad de que los
actualidad, ya no se cuestiona que cada uno de los dos heralsimnos se interesasen por él y lo comprendieran. Con-sus di
ferios cerebrales funciona de manera distinta. El hemisferlmjos corrgidos ante ellos, los alumnos podrian comentar el
izquierdo suele caracterizarse como analitico porque es el (fggto. Las eplicaciones del profesor estarian complementa
distingue las partes de un todo; resulta lineal y secuencial, @as con el mayor nimero posible de ilustraciones, asi como
decir, que sigue procesos en los quarea paso a paso, ya por ditujos y diagramas en la pizarra, para que los alumnos
que parece el responsable del llamado pensamiento légigudieran er la informacion, ademas de oifla"
pero, ademas, se muestra especialmente capacitado para eflrabajar en el aula de manera bilateral puedgremas
lenguaje en sus dos funciones de ¢oddfion y descodifa-  del docente en cuanto a ras metodologias y ekérsidad de
cion. A su ez, el hemisferio derecho sobresale en la tarea deateriales, pero mejora el rendimiento de cada estudiante.
rearmar un conjunto didido en sus componentes; en estePreparar este tipo de clases resulta algo mas laborioso,-sin em
sentido, podemos decir que es sintético, establece relacionlesigo se compensa con menor nimero de repeticiones, prue
compara, reconstruye, procesa de forma simultanea y-se nbas y rgisiones, lo que deja mas tiempo libre para realizar ta
neja con comodidad en procesos visuales y espaciales; s#as creatias. Emplear recursosversos grantiza que cada
embago, el lenguaje erbal, aunque no sucede lo mismo coralumno aprenda de acuerdo con su estilo cognytiademas
los aspectosxralingliisticos que interactian con el mismo facilita que adquiera y desarrolle diferentes egjiatede
parece signi€ar poco para esta parte del cerebro, aunque eprendizaje. "El alor de las técnicas del hemisferio derecho
la que maneja las emociones. El primero podria caracterizaan la ensefianza viene demostrado paxpamencia de Diana
se como racional, deduabi, objetvo y el sgundo como in  Streeter profesora de inglés en el Instituto Serramonte de
tuitivo, sensual, impulgd, subjetvo. Olviamente, lo que im  Daly City, California. Se le asigné a la sefiora Streeter una cla
porta es la complementacion de estas dos maneravatedle se electia de gramética, la mas lineal grisal de las asigna
cabo los procesos cognibis, ya que la conjuncion de ambosturas, con once alumnasmediados del semestre, a todas las
aporta mucha mas calidad y claridad a los procesos generadge habian dominado la asignatura se les asigné un estudio in
de aprendizaje y a los esp&dmente relacionados con el dependiente, y la profesora se quedd ames alumnas que
dominio de una L2. habian estudiado gramaticarios afios y todda no podian

De todas estas consideraciones cabe deducir que fas gdentificar partes del discurso o analizar frases. Entonces de
sonas percibimos el mundo y lo aprendemos mejor cuando loiglié utilizar con ellas laantasia. Les pidié que cerraran los
dos hemisferios colaboran, lo que implica que los curriculogjos e imaginaran que eran nombres. Después comentaron sus
los docentes, los materiales didacticopor supuesto, las-es fantasias y fueron mayoria las que comunicaron haberse sen
trateggias de trabajo deben tener en cuenta esta realidad. $iolo cansadas y paralizadas. Siguieron otxatakias coner-
embago, los profesores suelen basar su ensefianza en disdaos y otras partes de la oracion, y en otros ejercicios imagina
sos erbales abstractos (orales o escritos), en nUmeros; en ren relaciones entre \dirsas partes de la oracion, daron
ferentes simbdlicos de la realidad, con lo que s6lo fomentaimbolos y tradujeron frases a partir de simbolos weisa.
la actvidad de un hemisferio. Siendo esto lamentable en t&\l finalizar la materia, la mayoria de las alumnas dominaban
dos los casos, lo es mas teidaen algunos, como cuando selas partes de la oracion y podian manipular estos elementos en
trata de estudiantes que se manejaitidetemente en lasin formas mas simples de construccion de frases.i&znf tan
teracciones puramente linglisticas y otras capacidades pto en su capacidad que algunas pidieron si podiarxami-e
pias del hemisferio izquierdo, ya que esta forma de ensefi@das junto con las alumnas “listas”. Las “atrasadas” general
puede acarrearles situaciones de impotencia y de fracaso e®nteigualaron y en algunos casogatajaron a sus cgas
colar En todas estas situaciones, este alumnado no esta faplicadas”. La técnica de larfitasia del hemisferio derecho
niendo en funcionamiento la parte cerebral quedditariala les habia permitido aprender una materia que no habian con
resolucién de problemas (n@otusivamente matematicos) y seguido dominar a ti&s de un enfoque mas lineal, analitico.
el florecimiento de la creaidad. "En vz de empezar una Es interesante sefialar que muchas de las alumnas que habian
clase sobre enlaces quimicos asignando un capitulo en el lilpodido aprender gramética por los métodos tradicionales, te

¢Ver LeeWilliams, L. (1986):Aprender con todo el cebro. Barcelona: Ediciones Martinez Roca, p. 18-19.
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nian difcultad en generamhtasias, pero como nunca se leeste alumnado, mas que con ningun otro, hay que poner en
habia pedido que utilizaran sactiltad imaginatia en la es  practica una forma de ensefiar que utilice las egiaateue
cuela, esta difiencia habia pasado desapercibida. Si bien sulos aplican al aprendeya que partimos de que estos estu
notas no lo reflejaban, padecian una incapacidad temase diantes no son de g@nda o tercera cajeria, por lo que su
como la de sus condiscipulas menos analificas" proceso de aprendizaje generakgpecialmente de la L2, no
Por lo general, estudiantes de altos resultados en los sigpeiede covertirse en una carrera de obstaculos en la que se les
mas educatbs tradicionales presentan grandes carencias émcite a competir en desmtaja. No queremos ciudadanos cl6
pensamiento #lergente, en las capacidades propias del henicos sino sujetos Unicos gor ello, imprescindibles dentro
misferio derecho. Losugnos maestros saben que los-estude su propia indidualidad. El fomento de leoluntad, el de
diantes aprenden mejor cuando lo hacen, por ejemplo, €on &arrollo de habitos de esfuerzo y disciplina no puede realizar
dos los sentidos y ello tiene quer,wcomo siempre, no tanto se mediante una formacion represora ni por supuesto masi-
con qué se ensefia cuanto con cémo se ensefia. En las uridadora. Cuando la lengua se emplea con desalifio, cenfusa
des didacticas, los mismos contenidos fundamentales sueleente, con pereza o dejadez, el pensamientogsadiey la
tratarse al menos en cuatro momentos (presentacion, desagomunicacion se pervierte; las relaciones humanas, entonces,
llo, conclusion y pruebavaluadoraihal) y, no obstante, mu también se empobrecen.
chos estudiantes no los aprenden y aunque lanhag parte, De los modelos educatis homogéneos y homogeneiza
les resulta imposible relacionarlos o aplicarlos en etode dores, que se basaban en la "cantidad" de inteligencia (co
diferentes. Por lo tanto, parece basico emplear técnicas y mente intelectual), a los actuales, que se disefian y concretan
cursos didacticosariados, asi como proponer sittades que para atender a lawdirsidad, giste un lago camino no siem
consideren estas cuestiones. pre progresio. Gardnet diferencia la inteligencia lingiistica,
Xavier Duran® define el cerebro como "pequefionia-  la cientifco-matematica, la espacial, la musical, la motora, la
mento", capaz deagantizar la transmision cultural, pues éstanterpersonal y la intrapersonal o emocional. En el caso de la
obviamente no es genética. No obstante, no podemos olvidemsefianza y aprendizaje de la L2jiaimente, tendranenta
gue los chimpancés también poseen cultura y sonwggati ja los que destaquen en inteligencia linguistica, pero deberan
aunque se diferencien de nosotros porque no tienen conciemlquirirla todos los deméasaf éstos sera necesario reforzar
cia de ello (0 eso creemos). Los humanos somos los Unicastvidades, ralentizar ritmosaxar recursos didacticos, im
que hemos desarrollado un lenguaje taisscddo y comple  plementar metodologias diferentes, étsu ez, tal como se
jo como reela cualquiera de las lenguas que se hablan enleh sefialado, los desajustes emocionales puedeultdif la
mundo. El lenguaje articulado aparece desde sus origenes ftoidez y propiedad linglistica. Mas que para adquirir conoci
mo centro de las capacidades intelectuales, emocionalesmjentos gramaticales o de cualquier tipo, todas las inteligen
evolutivas y en consecuencia, como instrumento potenciadarias tienen que contiilir al dominio comersacional y acadé
de la sociabilidad y la cultura. mico del espafiol. Por esta razon, parece fundamental la
Por otro lado, como sabemos, la inteligencia trabaja-en imclusién de los contenidos procedimentales y actitudinales;
tima relaciéon con la memoria, pero el recuerdo funciona mdnay que aprender a aprender y aprender, & sa&ste caso, en
jor si posee el mayor numero posible de rasgos digtmfvi  corvivencia con los natos.Y para lograrlo, resultan impres
suales, audios, tactiles, motores, alfivos o gustatios). cindibles la inteligencia interpersonal y la intrapersonal. La
Esta realidad también resulta relate en el caso del aprendi primera implica saber ponerse en eldugde los demas, tra
zaje de una gginda lengua; por ejemplo, se recuerda mejobajar en equipo de manera coop&gatpercibir los estados de
una lista de palabras cuando cada una se escucha (oral) yaseno de las otras personas y lgws®la se rédre a la capa
ve (escrita), cuando se asocian objetos ojd#ba ellas, etd  cidad para tener una imagen ajustada de uno misngulare
su ez, debemos asumir que la memoria humana es salectila propia conducta; ambas estan estrechamente relacionadas
no sélo recuerda y borra detalles o hechos y datos en funciéon la competencia comunioati EI hecho de que un estu
de los propios intereses, sino que ademas altera la realiddéinte destaque en una inteligencia u otra debe servirgpara f
por ello, muchas cosas que recordamos no senrddderas”. vorecer a partir de ella, el desarrollo de las demas, pues es la
Para las personas quedén de fuera, idealizar su pasado, sicombinacion de todas lo que la & permitir manejarse ade
familia, su cultura, etc., representa una defensa de suidemtiadamente, y con el menor grado de frustracion, en la vida
dad; la ensefianza y el aprendizaje de nuestra lengua y cultiiaria.
ra, pues, tiene que partir de una relacion p@sion su pasa La inteligencia linguistica es, ciertamente, basica para el
do y con su presente. proceso de aprendizaje de la L2 (como de la L1), pere tene
Junto a esto, si consideramos las teorias sobre las intetios que tener presente que también la musica ayudar
gencias multiples como una de las bases de atencion-a laglr ejemplo, a la adecuada adquisicion de los tonos y ritmos;
versidad, tendremos que aceptar que las capacidades-y mptr su parte, la inteligencia légica servira pamganizar la
vaciones de los estudiantes son diferentes, o que habra gramatica y la cohesion y coherencigtuales, la cinético-
tener en cuenta también en la programacion de L2, de-mamerporal para la coordinacién de los gestos yimi@ntos
ra que la escuelaforezca la equidad educatiy social. Con corporales en lax@resion oral... El profesor o profesora, en

® [bidem,p. 19-20.
°Durén, X. (2002)Los secetos del cezbo. Alzira: Ed.Algar, p. 229.
1\er GardnerH. (1995):Inteligencias multiples. La teoria en lagmtica Barcelona: Ridos.
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esta propuesta, es visto fundamentalmente como un agente dePartiendo de la consideracion de todas las premisas que
integracion socioeducath y como coordinador de una inte acabamos dexponer creemos que la importancia de una
raccién pedagoégica ftéble y plural, y no como un simple Programacion de Lengua Espafiola o Castellana en cuanto se
transmisor (locutor) de conocimientos, mas como fomentadgunda lengua, como la que presentamos, radica, fundamental
de habitos y destrezas que en el papel de ditsurolador mente, en su caracter de documento de partida, dm jhie

de cierta acumulacién informeadi. cial de intenciones para Vler a cabo la plandacién de

A las difcultades para alcanzar elai curricular prefa-  aquellas actuaciones que habremos de desarrollar doe-la f
do en L2 por parte del alumnado inmigrante, hemos de afiatiitad de alcanzar determinados objesi preistos. Por ello,
posibles carencias que tienen qee ®on el tipo y grado de se trata de un documento de trabajo que ha de resultar emi
estudios realizados (no todo el alumnado tiene el mismo doentemente practico y cuyaigtencia Unicamente merecera
minio de su lengua nat o, a eces, presenta conocimientosla pena si, ademéas de servir como referente basico general,
lingliisticos con respecto a otras lenguas diferentes a-la n@osibilita la homogeneizacion del trabajo de todo el conjunto
terna y no son pocos los inmigrantes qugalfea nuestro pa de docentes que desarrollan su labor en esta area e incide re
is sin ningun tipo de escolarizacién o habiendo sido escolaalmente en su practica diaria. Por tanto, como cualquier
zados detientemente en su pais de origen). Esta realidddrogramacion, ésta que presentamos a continuacion ha parti
sociolingliistica se pyecta in@itablemente sobre el progra do de unas premisas que, a nuestro juicio, son irrenunciables:
ma de actuaciones docentes que ha de ponerse en marcha,
pues, por ejemplo, en relacién con el cédigo escrito, hay que La funcionalidad operata de una programacion ha ser
partir de si el sujeto esta o noaddétizado en su lengua, o en  consecuente con las necesidades de aquellos a loa que v
una sgunda de su propio lag de origen, ya que deberé re dirigida; por ello, la intergncion didactica implica, sin du
conocer visualmente las gia$ de manera aislada y combi da, el compromiso con la realidad de los destinatarios.
narlas en palabras, a lazrque entender el sigiciido de és + La formulaciéon de los diferentes elementos de una pro
tas para construir oraciones yites. Rira leeyrpor ejemplo, se gramacion ha de adecuarse al ceiatesobre el cual se
requiere una macrocapacidad de caracter muy complejo, lo proyecta; por ello, ha de resultar un instrumentgilile
mismo que para escribklgunos autores suponen que la-len  dentro de su consistencia, capaz de adaptarse aries v
gua materna conforma cierto tipo de estructuras cerebrales, lo dades personales y culturales que confluyen en los centros
que implicaria que para aprender otra, de manera mas o me educatos. En el caso de una L2, esto sigaifque no se
nos bilingte, habria que moidér o ampliar dichas estruetu pueden soslayar marcos como "la atencién asxsldad”
ras, al menos en parte. Esto quiere deaitre otras cosas, que 0 "la educacién intercultural", que constituyen regueri
debemos respetar el ritmo de aprendizaje en la L2, el cual se mientos imprescindibles en cualquier programacién que
ré distinto para un polaco, arabe, chino o japonés gene verdaderamente quiera resultar Gtil, tanto desde un punto
ral, mas lento cuanto méas edad &efsujeto. de vista pedagdgico como social.

El estudiante interesado en aprengaradojicamente, es « Por otro lado, una programacion no puede ser nunca un
ta muy centrado en ello como para perder el tiempo en ense ente estatico, inmutable, sino que, por el contrario, ha de
flanzas tsiales, poco motiadoras o descontiializadas. tener presente los cambios y transformaciones que dentro
Educar consiste en abrir caminos, no en poner obstaculos, y endel conteto escolar se produceAsi, por ejemplo, las
aceptar y alimentar diferencias que permitan una igualdad programaciones actuales han de partir del hecho de que la

real de oportunidades. Escuchar y leer compramgnte, ha ensefianza y el aprendizaje se desarrollan en un marco de
blar y escribir de manera correcta ydaeelgante, se con plurilingtiismo y pluriculturalismo crecientes.

vierte en la mejor herramienta de otacion social. No poder ¢ Consecuentemente con la idea de referente de uso de la
comprenderhablar leer o escribir lo que se quiere esida, gue debe estar imfda toda programacion de lengua, la
deshumaniza y es lo que no debemos aceptar que le suceda dormulacion de objetios y criterios claros devaluacion,
ninguno de nuestros estudiantes; sin egd)grara sererda asi como la interrelacién entre todos sus componentes, han
deramente libre, hay que saber autoimponeggaseaplicar la de ser principios ineusables.

autocorreccién de los propios errores, y ademas, actuar crea-Una propuesta curricular debe tener presente el caracter

tivamente en la construccion de uno mismo en sus multiples tedrico y funcional de aquello que se propone. Por ello, la

facetas, entre ellas la linglistica. La inteligencia, las inteligen programacion de lengua espafiola (materna o de acogida)

cias constituyen una fuente que fluye nombrando las cosas, lasno puede soslayar su caracter instrumental, su operati

cuales sélo adquieren su plectiltural al ser designadas. dad como ehiculo para el aprendizaje de las demas-mate
La presente Programacion gardesde la idea basica de  rias curriculares y para el logro de una plenagiateion

que toda interencion didactica ha de empezar por una plani  social.

ficacion de la tarea docente ajustada a la realidad con la gue Toda programacién debe asimismo asentarse sobre crite

se enfrenta, pero igualmente desde laicoion de que, a pe rios y postulados metodol6gicos precisos, actuales y rigu

sar de su necesidad, no puede concluir en si mishacual rosos, que pueden aparecer mas o mexqmesados, pero

quier Programacion ha de entenderse como principio y guia que deben subyacer a la actuacién propuesta.

de otras labores educas, y su xistencia motiara que el de

sarrollo curricular posterior se desaalva en consonancia Por ultimo, no podemos olvidar que cualquier Programa-

con principios rigurosos y no de manera erratica. cién tiene como principal objeb facilitar el trabajo, nunca
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entorpecerlo. Por esta razén, la que aqui se ofrece ha de immervencion docente incluye, ademas devial@acion de los
tenderse como un documento de trabajo que puediece>  aprendizajes, la posibilidad de que ella misma gsel&da.
nar y cambiar no sélo a lo g de los afios, sino incluso a lo

largo del curso, y que como todos los demas instrumentos de M2 Victoria Reyzabal
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En la actualidad, la situacion social en muchos paises de Proyecto Curricular de Etapa: tiene que dar respuesta
Europa supone la adaptacion a lavdeencia entre diersas (con la adecuada prigion dentro de su ganizacion y el
culturas. Esta cuestion, esta claro, afecta también a todos loscorrespondiente planteamiento de obifetj contenidos y
miembros de la comunidad edueati como demanda de criterios de ealuacion) a la diersidad cultural del centro.
una intgracion sociocultural por parte del alumnado inmi— Programacion General Anual: adaptara el Py@cto
grante de distintos origenes, y como respuesta de calidad, Educatvo y Curricular a la realidad que, en cada curso es
capaz de atender a los diferentes intereses étnicos, eultura colar, se plantee en los distintos grupos y clases como con

les y personales. Se trata de una situaciomangee conlle
va, es inutil okiarlo, retos educatos especitos y que nos
sitia ante un panorama eduecatextremadamente comple
jo que oblig a la creacidon de nues propuestas de ense
flanza y aprendizaje.

A continuacién, @mos a realizar un somero recorrido por

secuencia de la incorporacion de alumnado inmigrante. En
el caso de centros de E.S.O., que cuenten con actuaciones
de compensacion educat] elaboraran un Pladnual de
Compensacion Educa# que formara parte de la
Programacion GenerAhual del centro, de acuerdo con el
capitulo IV de la Orden de 22 de julio de 1999, conforme

a criterios de equidad y adecuacion de la respuesta.

los distintos aspectos que, a nuestro juicio, han de ser tenidosPlan deAccion Tutorial: potenciacion del papel del pro

en cuenta si queremos afronteon cierta grantia de »to,

los diferentes procesos edugas que, con respecto al asunto
gue nos ocupa, y acordes con esterogentato escolar (ca
racterizado por unagrsidad estudiantil inéstente hace po

fesorado que ejerce de tutor por su relacion directa con ca
da uno de los alumnos y alumnas del grupo. Sin duda, el
profesor tutor o profesora puede, mejor que ninguin otro,
detectar los intereses y problemas de sus alumnos y alum

cos afos), estan giendo en nuestros centros docentes. nas y poner en marcha los mecanismos necesarios para su
resolucion.

Optatividad, referida a la Etapa de Educacion
Secundaria: posibilidad de elgir distintas materias para
completar el propio curriculo.

Comienza el curso escolar y el profesorado trata de-cone Itinerarios formativos: suponen el establecimiento, en
cer la situacion educad de los nueos estudiantes, pues; 16 los dos ultimos cursos de la Educacidon Secundaria
gicamente, el inmigrante quedkea nuestras aulas no es una Obligatoria, de medidas orientadas a atender laershis
hoja en blanco y presenta una serie de necesidades generaleaptitudes, ®pectatvas e intereses de los alumnos, con el
gue deben ser tenidas en cuenta.\iteate que la confluen fin de promweer, de conformidad con el principio de eali
cia de rgistros, ritmos, mveles e intereses entre este alumna  dad, el maximo desarrollo de las capacidades de cada uno
do implica, ya de por si, una intencién que, al igual que-su de ellos.
cede con el alumnado autoctono, cordlda aportacién de
recursos adecuados y la puesta en marcha de actuacienes peA su ez, la Comision de Coordinacion Pedagogica pro
dagdgicas concretas que posibiliten la compensacion, fa inteovera y apgara la realizacion de las adtlades conjuntas
raccion, la atencion adecuada a lagedias realidades. Sin previstas en el Pryeecto Educatio y garantizara la coherencia
embago, de forma particulaisu presencia implica también entre las diferentes programaciones. Serd importante tomar
acciones espedths las cuales tienen quervanto con pro  conciencia de la necesidad de aunar esfuerzos y de potenciar
cesos de culturizacion y de igtacion social, como con pro la utilizaciéon conjunta de recursos materiales y dg@para
cesos de adquisicion de la lengua de la sociedad que le acaender las necesidades edwestiy de intgracion que este
lo que hace que, asi mismo, debamos dirigir nuestro andlisisctor de la poblacion demanda.
hacia aspectos que no se abordan cuando se trata de otro tipo

1. IMPLICA CIONES DIDACTICAS

de alumnado.

Asimismo, es posible adoptar diferentes medidamer

dinarias:

En consonancia con ello, el sistema eduogtiantea una
serie de acciones encaminadas a iet@nsobre los distintos ¢
elementos que dedn de esa realidadwdirsa y que condicio
nan la labor didactica del profesorado. Se trata de un conjun
to de medidas que pueden seididas en dos grandes gru
pos. En primer luar, nos referimos a aquellas que tienen que
ver con la oganizacion escolar como estructura de irgarv
cion:

— Proyecto Educatvo de Centio: el centro educato debe
ser consciente de la realidad social y cultural de la pobla
cion inmigrante que acoge pandtar procesos de diseri
minacioén y &clusion. Contemplara en su Recto los
medios adecuados para@sear su formacion y pleno de
sarrollo, teniendo en cuenta sus caracteristicas concretas.

Diversificacion Curricular: destinada a aquel alumnado
qgue necesita grandes cambios en su curriculo, pero del
cual se espera que puedaydlea alcanzar los objets
oficiales de la Etapa de Educacion Secundaria &tolia.
Adaptaciones Curriculares: ajustes que, partiendo del
analisis de las necesidades edweatespecitas de un es
tudiante, plantean actuaciones en distintos ambitos:

— Adaptaciones décceso al Curriculo (moddaciones
de elementos personales, materialesgarratios).

— Adaptaciones de los elementos basicos del Curriculo
(modificaciones que se realizan desde la programacion
en los distintos componentes del curriculo):

o Adaptaciones no sigmifativas: referidas a las madi
ficaciones en la metodologia, aglades y recursos.
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o Adaptaciones sigrifativas: modifcaciones sus 2.2. Contexto educatvo
tanciales o eliminacion de algunos olyes y cri

terios de ealuacion. Objetivos de las distintas etapas educativas
e Compensacién Educatta: medida &traordinaria de
atencion a la dersidad, recogida en lagislacién citada También deberemos tener presentes las metas de-as dis

anteriormente. Dentro de esta medid#raordinaria, es tintas etapas de educacién obtigyia, ya que sera con fes
donde se suele incluientre otros, al alumnado inmigran pecto a las mismas como habra que establecer las necesidades
te con difcultades de aprendizaje 0 necesidades de coreducatvas de cada estudiante:

pensacién educati y con desconocimiento del espafiol.

En este caso, es preciso acumular la mayor cantidad de ea Educacion irdintil: por lo general, asistiremos a un proce

tos con los que tener el referente del momento edacati  so de adquisicion de laginda lengua similar al ado a

de cada estudiante. cabo con respecto a la primera. Sin embala deteccion
« De forma mas espeidd, las interenciones desarrolladas temprana de posibles carencias en algunas de las-capaci
dentro de las denominadascuelas de Bievenidainten dades basicas del nifio y su correcto tratamiefgicds,

tardn cubrir las necesidades inmediatas de comunicacion, afectivas, intelectuales y socialegydrecera el proceso de
mediante programas intemss de inmersién linglistica de adquisicién linguistica.

cardcter intgrador e intercultural. Iniciaths como ésta ¢ Educacion Primaria: dado que uno de los olastbasicos
buscan contribir a que la incorporacion del alumnade e de esta etapa es lograr el desarrollo de la autonomia de ac

tranjero al sistema eduoati se hag en las mejores cen cién y la adquisicion de los aprendizajes instrumentales
diciones contribyendo asi a agarar su gito escolaysu basicos por parte del alumnado, asi como la consecucion,
adaptacion social y el desarrollo de determinadas habili de manera equilibrada y relacionada, de los procesos de
dades sociales. socializacion, partir del wel lingiistico real de los estu
diantes es, sin duda, una herramienta bésica para la conse
Como conclusién, se puede terminar este apartadwaf cucién eficaz de los procesos de adquisicion linguistica.
do que la educacion ha dejado de ser un concepto de aplicaciénPor ejemplo, la adfbetizacién o no del alumnado (y elgra
estandarizada para todo el alumnado. Lasiddalizacion de la do de la misma) es uadtor determinante de los procesos
educacion requiere un esfuerzo en el planteamiento educati de adquisicion del espafiol coma@seda lengua e incidi
del profesorado, un apo efectvo de las instituciones y un-re ra, entre otras cosas, en la necesidad de establecer actua
conocimiento de la sociedad para que s& heglidad el prin ciones espeditfas con respecto al aprendizaje del lengua

cipio de calidad y equidad que pretendemos establecer y que je escrito. Igualmente el bajg linguistico del estudiante
s6lo se alcanzara si las propuestas pedagdgicas logran -adaptarresultara undctor de gran importancia en los procesos de
se y responder adecuadamente adaiadas realidades perso adquisicion de la nwea lengua.
nales y culturales que confluyen en los centros edusati » Educacion Secundaria Obditpria: ademéas de compartir
Ahora bien, para todo tratamiento widual de la drersk algunas de las caracteristicas resefiadas en el aparado an
dad es necesario partir de hakiacion inicial de cada estu terior, hemos de indicar que nos encontramos ante una eta
diante. Entre los elementos que hemos de tener presentes papa en la que se producen cambios sicgtif’os en el de
ra llevar a cabo la misma se encuentran los siguientes: sarrollo personal y socialigfologico, emocional, seal,
etc.) de los estudiantessistimos a un momento deaisi
en el proceso de construccién de la propia identidpdry
2. SITUACION DEL ALUMN ADO ello, a los problemas propios del conocimiento del espafiol
han de afiadirse aquellos consustanciales a un momento
Hemos de saber el grado de conocimiento que el alumno evolutivo tan decisio en la dehicion de los sistemas de
0 alumna presenta con respecto a la lengua de acogida. Ellorelacién social y en la consolidacion de las estructuras del
nos permitird desarrollar intemciones ajustadas a sus nece  pensamiento formal.
sidades reales, con vistas a que pueda lolgrands pronto
posible, un cierto mel de autonomiaAdemas, esta primera Por otro lado, no hemos de olvidar que la lengua de aco
aproximacion permitird establecer los mecanismos mas adgida implica también el manejehkicular de la misma en el
cuados con eliri de consguir que el alumnado sevislucre  momento de acceder a los diferentes contenidos curriculares;
en su propio proceso de aprendizaje de la L2. esto hace que, ademéas de su uso social, posea una funcién
propedéutica que ha de tenerse en cuenta.

2.1. Contexto sociocultural La Direccion General de Promocion Edueati de la
Comunidad de Madrid, en la Resolucion de 4 de septiétbre
Asimismo, y con elif de ajustar nuestras intenciones, facilita, tal y como hemos indicado en paginas anteriores, un
resulta imprescindible contar con informacion, lo mas precisaneo para la aloracion inicial de los alumnos inmigrantes.
posible, sobre aspectos como el origen, nacionalidad, cultugh fin es establecer suvel de competencia curricular en
y lengua o lenguas que conoce (habladas y escritas), situacEducacion Primaria, en las areas de Lengua Castellana y
familiar, etc. Literatura y Matematica# pesar de presentax@usivamen
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te un caracter orientah, debe tenerse en cuenta, ya que, por Habilidades lingiiisticas:

estar dvidida en Ciclos, es Util tanto para alumnos de E. — Fonéticas: Grado de discriminacion y utilizacién co
Primaria, como para comprobar elelieducatio de los que rrecta de los sonidos del espafiol.
acceden a la E.S.O. — Fonolégicas: Niel de conocimiento de los elementos

fonolégicos, su funcién y uso adecuado.
Ortografcas: Grado de dominio de las normas de es
critura del espafiol.

Como sabemos, se ha de distinguir lo que es adquisicion Morfolégicas: Nvel de conocimiento y de difereneia
informal, especialmente lograda mediante procesos de rela cion de las estructuras de las palabras.
cion social e inmersion linguistica, del aprendizaje propia Sintacticas: Grado de dominio de la interrelacion de
mente rglado.Ambos son procesos paralelos que se refuer las palabras en la comprensiérxpesion correcta de
zan, pero cuya diferenciacion ha de tenerse en cuenta. Se  oraciones.
suele considerar la adquisicion linglistica como un proceso — Léxico-semanticas: Nel de comprension y utiliza
inconsciente que se produce como consecuencia del uso so  cién de palabras delogalulario espafiol y conoci
cial del lenguaje en la comunidad en la que ge. \Ror lo ge miento y comprension del sigitiddo de las palabras
neral, el proceso de adquisicion de urgusea lengua es en utilizadas.
los nifios muy similar al proceso de adquisicion de la lengua — Textuales: Grado de comprension y empleo de les di
materna; de hecho, hasta los ocho afios, aproximadamente, ferentes tipos de xéo.
son los mecanismos intuitis de adquisicion del lenguaje los

Nivel de adquisicion de la lengua y la cultura espafiolas

que estan operando principalmente. » Habilidades sociolinguisticas:
Podemos défir la habilidad sociolinguistica —siguiendo a
Nivel de aprendizaje de la lengua y la cultura espafiolas Canale— como la capacidad con que las oraciones son pro

ducidas y comprendidas apropiadamente en diferentes
Por su parte, los procesos de aprendizaje son de naturale &mbitos sociolinglisticos y conforme a una seriead®f

za consciente, guiados, y tienendu@ traés de la instruc res contgtuales tales como la procedencia social de los
cion formal en los centros educais. Las rglas se interiofi participantes, laifialidad de la interaccion y las normas
zan mediante el estudio y la refién. Este proceso permite gue rigen dicha interaccion.
no sélo alcanzar weéles funcionales basicos, sino que hace
posible también perfeccionar elementapresvos tales co ¢ Habilidades socioculturales:
mo: la coherencia del discurso, la adecuacion a la situacion, la El conocimiento de la cultura constituye parte del apren

produccion de diferentesxtes orales y escritos, etc. dizaje de la L2. La comunicacion se realiza en un gente
to social y cultural que no puede ser aislado o ignorado.
Nivel de desarrollo de la competencia comunicativa Es, pues, imprescindible la incorporacion del componente

cultural al disefio curricular del Espafiol como una
Los alumnos y alumnas inmigrantes se encuentran en un Segunda Lengua. De hecho, cuando estudiamos una nue
proceso mixto (adquisicion + aprendizaje), ya que, por-un la va lengua no solo estamos aprendiendo palabglasre
do, se hallan “guestos” de forma natural a la lengua endaca sistemas de signos, sino también los siggifos cultura
lle, en el centro educab o en los medios de comunicacigny  les que todo elloehicula. La lengua es el medio avéa
por otro, reciben una instruccion formal. Conocer el punto de del cual comprendemos e interpretamos la realidad.
partida de este alumnado permitira actuar de manera ajustadaEl concepto de cultura como "iceb&r recogido por
a sus necesidades para lograr que su aprendizaje sea realmenCandau, en el que se @gfde que solo se percibe una dé
te signifcativo y los estudiantes inmigrantes adquieran una cima parte de la misma, refleja de manera clara y Bignif
adecuada competencia comunigatiesto es, un conjunto de  cativa como la mayoria de los componentes culturales se
habilidades linglisticas, sociolinglisticas, socioculturales, sitian en el weel inconsciente o profundo (pensemos en
discursvas y estratficas necesarias tanto para sugrdeion conceptos como amistad, modestia, amesponsabi
social como académica. Como apunta Schadtltdesarrollo dad...). El educador habra de tener en cuentadtencia
de la competencia comunicaties el resultado de las interac de dichos aspectos para abordarlos en su programacion.
ciones entre las habilidades relacionadas con el sistema lin Ser capaces de conprgel reconocimiento de la identidad
glistico y otros sistemas conceptuales, denominados también cultural del alumno inmigrante junto con la consecucion
subcompetencias o componentes de dicha competencia, losde una competencia cultural espafiola es un reto insosla
cuales intervienen en el proceso comunicati yable en cualquier planteamiento eduaatjue quiera ser
intercultural en nuestra sociedad.

2 RESOLUCION de 4 de septieralate 2000, de la Diccién Geneal de Pomocion Educativa, por la que se dictan Instrucciones fmomganizacion de las
actuaciones de compensacion educativa en la Etapa de Educacion Secundaria Obligatoria enoloslaeartites sostenidos con fondos publjBoS.C.M.
de 12 de septiembre).

2 En laRESOLUCION de 4 de septierabse fcilita, también, un ame para la ealuacion de la competencia comunicatilel alumnadoxtranjero.
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Habilidades discurgas: Canale dafe el conocimiento
discursvo o las habilidades discuvas como la capacidad
de combinar formas gramaticales y sigaiflos para o
grar un determinado tipo dexte (oral o escrito). No obs
tante, la propuesta inicial que habia realizado coairSw
englobaba las habilidades discuasi dentro del compo
nente sociolinguistico.

Habilidades estraggcas: Destrezas de comunicaci@rv
bal y no \erbal cuyaihalidad es tanto la correccién de f
llos como la agilizacién de los procesos de intercambio

comunicatvo.
Verbales: sin6nimos, giros, perifrasis, frases hechas,
exclamaciones... .
No verbales:

]

Kinésicas (gestos, mionientos, contacto ocular
posturas corporales).

Proxémicas (estructura y utilizacién del espacio
personal y social).

Cronémicas (estructura y utilizacion del tiempo).

Nivel de desarrollo de las destrezas linguisticas

tervencion que, aunque puedan abordarse metodolégicamente

De forma espedffa, podemos sefialar que el desarrollo de
las habilidades lingiisticas presenta diferentes ambitos de in

de forma aislada; sin emigar, su alor Gltimo se establece en

los procesos de comunicacion, a partir de la interaccién que se

produce entre ellos.
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Habilidades interpretatas o receptas
Comprensién audita:

[e)

Nivel de reconocimiento de los diferentes sonidos.
Identificacion, relacién, distincion y oposicion de
fonemas, morfemas, palabras, frases, etc.

Nivel de interpretacion:

Comprensién parcial de urxte oral.

Discriminacion y seleccion de ideas principales y
secundarias.

Realizacion de instrucciones y érdenes.

Nivel de memorizacion de unxte oral:
Recuerdo y retencidn perdurable de palabras, fra
ses, estructuras, etc.

Comprension lectora:

o]

Nivel de reconocimiento e interpretacion:
Sentido general.

Ideas principales.

Detalles parciales delx®.

Totalidad del teto.

Nivel de relacién de conceptos:

Asociacion de nombres con personas, animales o
cosas.

Asociacion de imagenes con palabras.

Relacion de afidad y oposicion de ideas o eon
ceptos.

Agrupamiento de palabrasgem criterios simples
y complejos.

Deduccién de sigritados.

Nivel de capacidad de transformacion:
De palabra a imagen y vigersa.
Ampliacion de un teto.

Resumen de unste.

Realizacion de esquemas.
Elaboracion de mapas conceptuales.

Habilidades gpresvas o productias:

Expresion oral:

o]

Nivel fonético-fonolégico:
Pronunciacién de sonidos, silabas y palabras.
Entonacién de frases, oraciones xtds.

Nivel de utilizacion y funcionalidad:

Individual: descripciones, narracionespesicic
nes, agumentaciones, etc.

En grupo: didlogos, encuestas, evistas, debates.
Mixtas (indvidual o en grupo): érdenes, instruc
ciones y rugos.

Nivel de relacién con lenguajes nerbales:

Textos recitados, canciones, representaciones escé
nicas, &presioén corporal, etc.

Asociacién de palabras con elementos paralingiis
ticos y kinésicos del lenguaje nerbal.

Expresion escrita:

o

Nivel ortograico y morfosintactico:
Ortografa natural.

Coordinacion y concordancia en oraciones.
Cohesion en tdos.

Nivel de utilizacion y funcionalidad:

Seun su origen:

- Copia a partir de unxe.

- Dictado de palabras, frases ytts.

- Creacién o imencién tetual.

Sgun el tipo de transformacion:

- Ordenacion, @anizacion, relacion, seleccion,
sustitucion, etc.

Seyln su inalidad:

- Comunicaciones escritas: carta, instancia, solici
tud, correo electrénico, etc.

- Definiciones y @presion de resultados.

- Notas, esquemas y resimenes.

- Texto narratvo, poético, etc.

Nivel de relacién con lenguajes nerbales:
Asociacién con imagenes, representaciones-graf
cas y otros cédigos no linglisticos.
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Nivel de conocimiento Iéxico y semantico  Identificar, concretar yluar las necesidades linguisticas
del alumnado.
e Grado de conocimiento debeahulario: « Relacionar las propuestas de ensefianza y aprendizaje con
— Basico sus conocimientos prs, sus motiaciones y sus capaci
— Especiico: cientifco, filos6fico, matematico, etc. dades.
e "Ensefiar" de acuerdo con esa realidad, muckassy
e Grado de conocimiento del sige#ido de las aces utilt enormemente compleja.
zadas: ¢ No caer en el reduccionismo de que la lengua se adquiere
— Significado Unico, sinonimia, campos semanticos, etc. con el solo recurso de trabajar en equipo, coordinar unas
— Denotacién y connotacion. clases participatas o, incluso, trabajar centros de interés
rigidamente cerrados alrededor de wicke basico y cier
e Manipulacion y transformacion del sige#édo: tas estructuras gramaticales paefas, pues el dominio
— Derivacion, palabras compuestas, sin6bnimos, antoni comunicatvo real es mucho mas amplio y general y €com
mos, etc. prende los sentimientos, loaleres, las creencias, los eon
— Usos metafdricos. textos, etc.

e Utilizacion de diccionarios y enciclopedias:
— Busqueda de palabras, frases hechas, refranes, maXi3. Acceso al sistemadnolégico del espafiol y a la

mas, asuntosavios, etc. alfabetizacién
Nivel de motivacién para el aprendizaje de la lengua y la Como enimos repitiendo, uno de los elementos que mas
cultura espafiolas claramente dafe el caracter de las aulas, en las que se acoge

a alumnado inmigrante, es lavélisidad de realidades socio
Como en otros campos eduges, en el proceso de-ad linglisticas que presentan, riedad de lugres de origen, de
quisicién y aprendizaje de unagseda lengua, la metacion  componentes linglisticos, psicoldgicos, de waaiibn, de ca
es un &ctor determinante para que saree en la adquisicion pacidades, etc., sobre la que debgeetarse la inteencion.
de la L2 y en su consolidacién. De no ser asi, la memoria E& este espacio eduacatj uno de losdctores que hemos de
encagara de olvidarlo rapidamente. tener en cuenta en el momento de pileaifla actuacion do
cente es €lmapa linglistico de mcedencia"del que nos ha
Los tipos de motiaciéon fundamentales que hemos de tebla Mohamed El-Madburi (1999), esto es, el bajg linguis
ner en cuenta al iniciar el proceso de adquisicion y aprendizico con el que liga cada alumno o alumna a nuestros centros,

je de una sgunda lengua son: ya que, como es légico, el tipo de lenguavaatonllerara di
ficultades y entajas particulares que demandaran actuaciones
e Interna o pesonal: especiicas a la hora de emprender la tarea de ense-

— Necesaria: Es el caso del alumnado inmigrante que lfiemnza/aprendizaje del espafiol.
salido de su pais y se plantea el aprendizaje de EL2 co Como &plica el propio El-Madkuri, cada mapa lingiis
mo un medio mas de supeamncia. tico de procedenciaendra determinado por un conjunto de
— Voluntaria: El alumnado puede plantearse la posibilivariables entre las que cabe mencionar:
dad de intgracion en la nu& comunidad linguistica

como un instrumento para la ewvencia, la relacién y 1. La edad del alumno o alumna.

la comunicacion interpersonal; o bien sélo cmeds 2. El grado de escolarizacion pre.

laborales, econémicos o sociales. 3. Las caracteristicas fonolégicas y estructurales de la L1
del aprendiz.

Estos tipos de matacion no se dan aislados, ya que, por 4. Las caracteristicas de la lengua de escolarizacion
lo general, gria la intensidad de uno u otr@ée eolu-  (cuando ésta es distinta a su L1).
ciona el aprendiz en su proceso de maduracion grate 5. Las caracteristicas del sistema de escritura asociada a
cion. la lengua de escolarizacion.
6. El grado de conocimiento de otras lenguas intermedias
» Externa:El propio sistema educadi, al utilizar el espafiol entre su L1y el espafiol.
como lengua ehicular condiciona y motia su aprendiza 7. El grado de aHdbetizacion en su L1 y/o en las lenguas
je, no s6lo como L2, sino también como lengua de ingntermedias.
truccion en otras areas y de comunicaciéon en general.
Al igual que ocurre con la poblacién autéctona, la edad del
Por lo tanto, teniendo en cuenta todas estas premisas, pal@mnado en el momento de su incorporacion a la escuela es
lograr una adecuada adquisicién y desarrollo de la competgrafiola conlleard un determinado grado de desarrollo de su
cia comunicatia, deben confluir distintas actuaciones, entréengua materna, lo que podemos poner en consonancia con los
si mismas complementarias: analisis que realizan los linglistas sobre el aprendizaje de la
L1 en el ambitodmiliar y las aportaciones de la escuela-a es
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te desarrollo. Sgin estas indicaciones podemos considerar la La incorporacién de un alumnado de procedencia lingiis
cuestion desde una triple perspegti tica tan dversa a nuestras aulas plantea la necesidad de reali
zar, por parte del profesorado, algunasvadéides espedtias
< Alinicio de la etapa escolaunque el nifio posee unas e para cada grupo lingiistico. En este sentido, tanto los estudios
periencias grbales basicas —aquellas que le han servidibe caracter contragt entre la lengua de origen y el espafiol
para comunicarse en su entorno, tamtmifiar como en como los resultados de los efectuados sobre analisis de erro
Sus jugos— sus conocimientos del sistema lingliistico sores son de gran ayuda para pligaif las actuaciones y refuer
reducidos. zos pertinentes. Desde esta perspactiabra que diferenciar
e Estudiosos, como Lopez Morales (1990), consideran quentre la difcultad para pronunciar determinados fonemas, co
la escuela debe aspirar a que el alumno aprenda, internatio puede ser la /r/ para algunos aprendices, por séstare
ce e incorpore los elementos que ain no ha adquirido teeen su L1 (por poner un ejemplo, ya clasico, en los procesos
su lengua materna, de su cddigo, y que los maneje adpie subyacen en la adquisicion de lasales) y algunas cen
cuadamente, tanto en la emision de mensajes como erskanantes por parte de aprendices berberéfonos y arab6fonos.
recepcion de los mismoAsi, en el caso de lapresion Junto a esto, hemos de tener presente que el sistema fono
oral, es preciso trabajar todos logahés de lengua, lo que logico de partida (arabe dialectal y beréber) se caracteriza, en
nos llevara a tener en cuenta desde la articulacién de Idimeas generales, por la distincion en funcién de la cantidad
sonidos hasta la produccion de la debida entonacién, peocéalica entre ecales lagas /a/, (laga, abierta, central) /0/
sando por la creacion de estructurasu@les aceptables. (larga, cerrada y posterior) e /il (ar;, cerrada y posterior) y
e La relacion entre el centro y larfilia se establece como dos brees inestables: la /e/ y la /u/. En el caso de dasles
otro elemento fundamental en el proceso de aprendizaje ldggas, la /i/ tiene dersas realizaciones donde [€] (que co
una lengua. Dicha importancia tiene geg para estudio  rresponde a nuestra /e/) e [i] aparecen como al6fonos (reali
sos comdNells, basicamente con dos aspectos: zaciones en distrilzion complementaria), lo mismo que ecu
— Debido a su funcionamiento como coditesocial, la  rre con [6] (qQue corresponde a nuestra /o/) y [U] en el caso de
escueladmiliariza al nifio con la interaccion mada  la /u/. Como sefialA. Ghailani, al pronunciar y escuchar el
pedagogicamente -en casa, las interacciones suelen éspafiol, estos alumnos no discriminan la /e/ y la /il o la /ul 'y
ner objetvos mdltiples-, y también los habitla a lasla /o/, respectamente, como fonemas diferentes sino como
exigencias que impone la comunicacién con un grarealizaciones de un mismo fonema cuya eleccion haré el ha
namero de interlocutores -en casa, el nimero de inteblante en funcion del entorn@ealico y consonantico y no
locutores suele ser reducido-. conllevard cambio alguno de sigiciddo.Ante esta realidad,
— La escuela ofrece, ademas, una capacitacion sistematalaobjetivo del profesor o profesora no ha de ser inicialmente
que ayuda a desarrollar losgles superiores de utiliza lograr que el alumnado pronuncie con total correccion sino
cién de simbolos asociados en particular con la ensefiaque adquiera conciencia fonolégica de dicha distinciara P
za de la lectura y la escritura, en contraposicion a-la atbgrar esteif, es necesario que se realicen ejercicios orales
quisicién espontanea e informal del habla eafailfa. donde la eleccién de un fonema u otro implique el cambio de
significado, utilizando siempreocalulario ya conocido por
Asi las cosas, el veél de escolarizacién pr® supondra los estudiantes.
no solo un determinado grado de nefte sobre su L1, sino Cuando la lengua de escolarizacion en su pais sea diferen
el modo de acceso a los conocimientos derdas materias te ala L1 del aprendiz, lo que ocurre de forma sistematica con
del curriculo que puedeadilitar tanto la incorporacién efec los estudiantes magrebiesen ocasiones, con el alumando
tiva al aula de referencia del estudiante, como constituirse ehino, por ejemplo, también habran de tenerse en cuenta las
un elemento motador para la aceleracién del proceso dearacteristicas de la lengua de instruccién y del sistema de es
aprendizaje del espafiol. critura utilizado. Esto quiere decir que emme diferenciar
Las caracteristicas fonologicas y estructurales de laL1 llentre el alumnado que @& al aula sin estar albetizado pre
varan consigo diferentes grados décdifad a la hora de cap viamente en su L1, pero si en la lengua de instrucciéon con
tar e interiorizar la lengua objeto de aprendizaje, en este casistemas de escritura diferentes al latino como eltetfif el
el espafiol. Como demuestran algunos estudios sobre el temd@ografco o el cirilico.
por lo general, elve@nce que xperimenta la poblacion inmi En el caso de alumnos y alumnas que manejan atalif
grante con respecto a los aspectos sintacticos, morfolégicopgr ejemplo, o lenguas eqalentes, habra de tenerse en euen
Iéxicos puede progresar de forma mas rapida que en lo-tocda:
te a la fonética en cuyo caso el progreso se suele detener an La direccionalidad: el hecho de que éste se escribe-de de
tes de llgar a adquirir una competencia nati Diversos au recha a izquierda.
tores coinciden igualmente en sefialar que la influencia delia El papel que consonantes pcales desempefian en las
L1 se maniesta mucho mas en lo referente a los aspectos fo lenguas semiticas.
noldgicos que en otroswvales, y resaltan, por ejemplo, el de Asi, lenguas como el arabe o el hebreo se basan en raices
nominado "acentox¢ranjero”. triconsonanticas que nos indican campos semanticos -genéri

“ E| alifato, sistema de escritura relacionado tradicionalmente con la lengua arabe, es el sistema utilizado para escribir amgueddglakistan), el drsi
(la lengua dtial en Iran), y también se utiliza ervelisas rgiones con poblacion musulmana comoAéganistan, China y los paises que pertenecieron a la
extinta Union Sweiética.
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cos. La raiz K-1B-, por ejemplo, marca todo lo relacionado  Hemos de tener en cuenta que las practicas basadas en el
con el hecho de escribmientras que en espafol el sigraf ~ proceso estimulo-respuesta que suelen utilizar la repeticion de
do lo obtenemos a partir dextanas (esc- por ejemplo). Las la lectura y la escritura, a #&s de la memorizacion de letras
vocales, por su parte, desempafian un papel secundario, fy silabas para formar palabras y oraciones, responden a fun
litando tanto la pronunciacién como la construccion de fordamentos psicopedagdégicos de corte conductista que no han
mas denadas a partir de la raiz. considerado el lenguaje que se escribe como un sistema de re
Los trazos que se obsarven un t&to escrito en aldto  presentaciones que permite comunicarse, ni las conceptuali
corresponden a las consonantes, mientras quedateg, cu  zaciones cgadas de errores cogritis como una herramien

ya escritura es opcional, apareceran como pequéajtaad ta de uso linglistico mientras se descubre la forma

encima o debajo de la letra correspondiente. De ahi que coorvencional. Cabe pensasimismo, que quiza se ha optado

alumnado aHbetizado prdamente en alito haya que dis por ensefiar a escribir y a leer pensando en el sentido-que es
tinguir en el proceso de alfetizacion dos etapas, algo queta practica tendr4 para el nifio en el futuro, descuidando el
también ocurre con los grupos procedentes de otras lenguagie puede tener en el presente.

a) En la primera, debe optarse por la ensefianza de las ma Por Ultimo, no podemos soslayar que cagason mas los
yusculas y las minUsculas de forma independiente y sékistemas educatis que tienden a incorporar una lengxa e
proceder a la combinacién de ambas wemque el estu tranjera (LE) de prestigio desde edades tempranas, es decir
diante haya asimilado cada sistema de forma separada.coincidiendo con la Educaciéon Primaria, que oscila entre los 6

b) En la sgunda se debera, insistir en laglas de uso de las y los 9 afios. Nos podemos encontrar en nuestras aulas con
mayuUsculas de forma sistematica, a partir doseque alumnado inmigrante que habra entrado en contacto con otras
pueden ser adaptaciones del docente 0 materiales autét@nguas, como el inglés o el francés, las cuales pueden- consti
cos de lectura del aula de referencia. tuir un puente en el aprendizaje debb#to y del sistema fo
Una cuestion fundamental en relacion con lakdfiza  noldgico del espafiol. No obstante, viene incidir en la neee

cion y el proceso de adquisicion de la lectoescritura es ka prisidad de que el profesorado conciba este conocimiento

rizacion de las destrezas orales sobre las escritas. ¢Se puedgiistico como un recurso Util para el estudiante, en determi

ensefiar a escribir al mismo tiempo que se ensefia una L2 sélos momentos del proceso de desarrollo de su interlingua,
alfabetizacion tiene queewir tras el dominio basico del espa aunque no debera fundamentar en esas lenguas la ensefianza del
fiol oral? espafiol. En estos casos, habra que insistir de forma sistematica
Frente al proceso de aprendizaje/ensefianza del E/L2 ea tanto en la realizacion de los trazos de escritura, sino en el
poblacién adulta donde el profesorado puedgirelen fur  uso de las mayusculas y minUsculaasy mismo, en el sistema

cion de las necesidades e intereses de este alumnado, entreeagcentuacion que singulariza al espafiol frente a otras lenguas

ensefianza oral y alfetizacion a laez; b) ensefianza oral y que han adoptado también el sistema latino de escritura.
alfabetizacion opcional, en un estadio posterior; y ¢) ensefian

za oral &clusivamente; en el caso de la poblaciéraimil y

adolescente, es vio que tanto la adbetizaciéon como la ad 2.4. Propuestas de actiidades para el alumnado sin

quisicion de la lectoescritura es fundamental para la consecu  alfabetizacion previa

cion del &ito escolar de este alumnado. De ahi que debamos

tener presente que, para lograr unatafizacion efeata, sea A la base lingiistica, que estara en relacion directa-no so

imprescindible dedicar el tiempo pre necesario al disefio y lo con la procedencia, sino también con el tipo y grado-de es

realizacion de actidades orientadas al desarrollo de las desudios realizados (no todo el alumnado tiene el mismo-domi
trezas orales (comprensién ypeesion), puesto que dichas nio de su lengua naf y, a \eces, presenta conocimientos
destrezas presentan una importancia sobresaliente en el ghaglisticos con respecto a otras lenguas diferentes a ésta), he
ceso de intgracion de este alumnado. No obstante, esa relenos de afiadir otra diultad que tiene queev con el hecho
vancia no debe impedir o entorpecer el aprendizaje y desarde que no son pocos los inmigrantes qugalilea nuestro

llo de otras destrezas también imprescindibles para fais sin ningun tipo de escolarizacion, o habiendo side esco

desarrollo académico. larizados dea€ientemente en su pais de origen. Esta realidad
La decision de trabajar el codigo escrito ada que se de  sociolinglistica se pyecta ingitablemente sobre el progra

sarrolla el proceso de aprendizaje oral de una L2 puede plana de actuaciones docentes que han de ponerse en marcha, las
tear numerosas dilltades de indole tedrico-practica; tantocuales pueden lmr a albegar practicas tan elementales co

es asi que algunos estudiososatefen la idea de que alfe ~ mo la ensefianza del abecedario o, incluso, acoger actuaciones

tizar sin que los abetizados entiendan qué estaretelo o relativas a la precision, coordinacion y fuerza necesaria para

escribiendo se corerte en un simple simulacro y tiene comocoger el lapiz y llear a cabo los mamientos propios de la
consecuencia la pérdida de un tiempo precioso puesto gesgritura.

mientras los inmigrantes se pseudalbdftizan, no estan Con respecto a este Ultimo aspecto, una de las destrezas

aprendiendo lengua. Por otro lado, no podemegpkel de  que puede ofrecer especialesatiftades es la escritura ma

sajuste que en el proceso de aprendizaje de los estudiantesreiscrita que, para que resultgilde, ha de presentatomo
tranjeros & a darse entre logances en la comprensiony-e sabemos, una serie de caracteristicas: las letras deben resultar
presion oral y losvances en la lectoescritura, asumiendo quelaras, diferenciadas ygelares en cuanto a su tamafio,-pro

el proceso es mucho mas lento en este Ultimo cédigo. porcién e inclinacion; las palabras tienen que estar separadas
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unas de otras, con las letras que las componen bien enlazaflesvidades:
y alineadas. Congeirlo requiere que el alumnado haya disos Ayudar al alumno o alumna a colocarse correctamente
ciado los meimientos de la mufieca y de los dedos de su ma cuando & a escribirsobre todo al principio.
no dominanteTodo ello requiere haber realizadopaenerr ¢ Rectificar posturas inadecuadas, haciendo notar al-alum
te actvidades de psicomotricidad gruesa referidas al nado las gntajas de dicha correccion.
desarrollo del esquema corporal, coordinacién dinamica glo
bal, relajacién, estructuracion del espacio y del tiempo y otr&oordinacion segmentariadisociacion motriz, que consiste
de psicomotricidadifia. Si bien, con toda geridad, algunas en dominar un solo grupo de musculos sin que entren en fun
de las actuaciones propuestas ya estaran adquiridas per la gianamiento otros que no estan implicados en la tarea.
yoria del alumnado atendido, podemos encontrarnos eon al
gun caso en el que las carencias que detectemans hage  Actividades:
saria su aplicaciéon. Una adecuadealeacion inicial es < Ejercitar el meimiento del indice y pulgy "pinzando" en
fundamental en este momento para que el docente pueda ajus el aire.
tar las actuaciones didacti¢as e Oponer sucegamente al pulgr la punta de cada dedo.

A continuacion, se ofrecen una serie de indicaciones pafa Apoyar la palma de la mano sobre la mesavgriéar su
trabajar aspectos relacionados con la escritura que, aunquecesvamente cada uno de los dedos.
pensados espeidmente para Educacion amttil, pueden ¢ Mover sucesiamente cada uno de los dedos como si se
aprovecharse para compensar posiblescagfcias del alum tocara el piano.
nado no escolarizado piamente Apareceran, no obstante,
en cursia aquellas aatidades que, con toda probabilidad, yaEquilibrio: puede ser estatico (mantener el cuerpo en una de
habran adquirido pwamente los alumnos y alumnas de-materminada postura) o dindmico (desplazarse de una manera

yor edad que presenten un desarrollo normal. determinada o detenerse tras la realizacion de unidadi).
Actividades:
2.5. Habilidades para una escritura corecta * Mantenerse en equilibrio sobre un solo pie durante el

tiempo que dura una musica.
Coordinacion generales la rgulacion armoénicade laagti ¢ Desplazarse caminando sobre una linegatia en el suelo.
dad de las partes implicadas en una determinada funcion eo Jugar a "Pies quietos", "La estatua”, "El escondite in
mo caminarsaltay trepar o subir escaleras. glés"...

Actividades: Ritmo: por medio del ritmo se toma conciencia y dominio del
e Caminar deprisa, despacio, hacia delante, hacia atras...mismo.A través de él apareceran conceptos tales come anti
« Saltar con los dos pies, con el derecho, con el izquierdocipacion, inhibicion de memiento, \elocidad e intensidad.

e Jugnr a lanzar y recoger una pelota mientras se dice una

palabra determinada. Actividades:
 Participar en jugos de patio y corro (rayuela, el pafiuelo,» Seguir el ritmo de una cancién dando palmas.
el balén prisionero...). e Caminar siguiendo determinados ritmos: muy lento, lento,

normal, rapido, etc., marcados con palmadas o con un pan
Tono muscular:es el grado de tensién de los muasculos de dero.
nuestro cuerpo que permite mantener ciertas posturas;asi €o Bailar siguiendo el ritmo de musicavelisas.

mo la disponibilidad para realizar diferentes ejercicios. e Aprender danzas populares sencillas de distintas partes del
mundo.

Actividades:

e Apretar y soltar distintos objetos: esponjas, pelotas; pla€ontrol de respiracion-relajacionla relajacion es la disten
tilina, etc. sion wluntaria del tono musculabe puede realizar una rela

e Hacer bolitas con papel de seda. jacién sgmentaria, incluyendo una sola parte del cuerpo, o

» Rasg@r papel de periodico. total, incluyendo todo el cuerpo.

* Realizar jugos sencillos con el ordenadamanejando el
teclado y el raton. El control de la respiracion abdominaktilita y favorece

la lectura en oz alta.
Control postural:hay que adquirir el habito de adoptar siem
pre una postura adecuada mientras se realiza cualquier actActividades:
dad graica (espalda recta, hombros paralelos, el antebrazo Realizar actiidades respiratorias de inspiracién y espira
apo/ado en la mesa). cion.

* No olvidemos que si lavaluacién inicial es siempre importante para la adopcién de medidas docerdgesd@dvde actuaciones de caracter pedagdgico, in
tegrador e intercultural, que la nuzerealidad escolar demanda, hace de esfaacion una herramienta deessia la hora de congeir que la adecuacion de
las acciones a las necesidades de compensacion requeridas sea lo mas correcta posible.
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e Tomar conciencia de los estados de tension, relajaciéney Obsenar laminas que muestren una secuencia de -accio
estado de tono normal de logisentos corporales mas re nes. Identitar lo que ocurre antes y después.
lacionados con la escritura manuscrita: antebrazo, brazo, Pedir que realicen dos accioneglsdas y que a conti
mano y dedos. nuacién indiquen lo que hicieron antes y después.

Dominio del esquema corporalina ez conocido el cuerpo, Coordinacion viso-motora:coordinaciéon ojo-mano, que se
se pueden percibir las posibilidades y habilidades d&-mo requiere en situaciones tales como: enhebradojadibcolla

miento, ubicdndolo en un espacio y un tiempo. ge, uso del punzon, dactilopuntura, construcciones, recortes,
coloreado, repaso de linea3ambién es necesario que, -des
Actividades: de un principio, el estudiante coja correctamente el lapiz con

« Reconocer las diferentes partes del cuerpo en wjodib el indice y el pulgr, apgyandolo sobre el dedo corazoén.
¢ Reconocer las diferentes partes del cuerpo en otros nifios
y nifias. Actividades:
e Localizar en uno mismo las diferentes partes del cuerpos Todas las desarrolladas en las técnicas para trabajar la mo
tricidad fna (ver punto 2.6.)
Orientacién espacial:se trata de asimilar conceptos como
cerca, lejos, delante, detras, arriba, abajo, al lado, en lirea reateralidad: predominio funcional de un lado del cuerpe so

ta, en diagonal, en perpendiculan paralelo... bre el otro, que se maigéta en 0jo, mano y pie. De ahi que
se pueda ser zurdo, diestro o ambidiestro, resultando lo méas
Actividades: comun ser diestro.
« Repasar las nociones arriba, abajo, delante, detras, dere En caso de alumnos y alumnas zurdos, debemos tener en
cha, izquierda, en el propio cuerpo. cuenta los siguientes aspectos:

e Hacer recorridos conjuntamente por el aulpslizando ¢ Colocarlos juntos en el lado derecho del aula en relacion
las acciones de los mimientos. Por ejemplo: caminamos  con la pizarra, con eirf de que ean la escritura del pro

tres pasos hacia adelanteamos a la derechaplvemos fesor o profesora desde el mismo angulo en que ellos mi
hacia atras,amos a la izquierda, caminamos en linea rec  ran su escritura sobre el papel.
ta, caminamos haciendo casy etc. e Situar el cuaderno o el papel sobre el que escriben en el la

e Dibujar un cuadrado en el suelo y pedir al alumno oalum do izquierdo de la mesa de trabajo e inclinarlo hacia-la de
na que se coloque dentro y que salte al frente, hacia atras, recha.
a la izquierda, a la derecha, etc. e Colocarnos en su lado izquierdo para darle las instruccio
< Dividir la pizarra en cuatro partes, djando las lineas con nes.
tiza. Pedir al estudiante que lance una pelota a la derecha Ensefiarles a coger el 1apiz de la misma forma que-lo ha
arriba, a la izquierda abajo, etc. cen los diestros paraigar que adopten la posicion de la
mano "en gncho", tipica de los zurdos.
Organizacion perceptivapercepcion tactil, oftiva, gustati  » Proporcionarles las tijeras especiales para zurdos.
va, kinestésica...

Actividades: 2.6. Técnicas para trabajar la motricidad fina
e Jugar a discriminar objetos por el tacto: libro, lapiz, tiza,
pelota... Plegado
e Jugar a distinguir por el tacto objetos calientes y frios. Es cowneniente disponer deaxios tipos de papeles: de-pe
e Separar una serie de objetos en duros y blandos. riédico, de seda, charol, cartulina...
e Clasificar objetos por susxturas: aspero, sue, liso, ru
goso, etc. Actividades:
e Jugar a discriminar diferentes olores (se pueden preparar Plegar papeles de periddico y hojas por la mitadas &
frasquitos con distintas esencias). ces.
« Distinguir sabores: dulce, salado, acido, ajoar » Plegar un folio para hacer un barco.
e Hacerpuzzlesy rompecabezas. » Realizar actiidades de papirofiea secuenciadasgén el

grado de ditultad.
Estructuracion temporal:aprendizaje de conceptos tempora
les como ayehoy, mafiana, antes, ahora, después, el mes prBunzado
ximo, la semana pasada, el afio pasado, etc. Es necesario emplear el material adecuado (almohadilla 'y
punzon).

Actividades:
e Trabajar las nociones de ypomafana, ayeranteayer Actividades:

dias de la semana, meses, estaciones del afio con unscaPunzar libremente dentro de uigufa.

lendario. Intentar asociarlas aperiencias concretas del « Punzar siguiendo una linea.

alumnado. * Punzar siguiendo ungfira.
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Recortado y pegado
Se insistira desde el principio en coger adecuadamente kdhertird al alumnado para que no corte el hilo con los-dien

tijeras, introduciendo los dedos palg/ corazén y ap@nde

se en el dedo indice.

Para coseres preferible emplear agujas de punta roma. Se

tes, sino con las tijeras.

Actividades:
Actividades: .

Recortar libremente partes de una hoja de periodico.
Recortar por lineas rectas, casy en zig-zag..., difpdas
en un papel con un rotulador

Recortar siluetas y fotos.

Realizar urcollage sobre un tema propuesto con materia®
les dversos.

Confeccionar adornos para uiesfa. .

L]

Dibujo y pintura
Es preferible que las primeras aitiades sean realizadas Ejercicios de peescritura
sin dar al alumnado pautas yiess, con elifi de que puedaxe

presarse libremente.

Actividades:

Ensartar bolas, macarrones, botones... libremente o si
guiendo pautas dadas.

Coser con lana y una aguja de punta roma sobre las lineas
de un diljo realizado en una cartulina, perforando los
puntos preiamente con un punzon.

Coser libremente en una tela con hilos y lanas, empleando
una aguja de punta roma.

Coser un boton grande con lana en una tela de arpillera.
Coser un boton con hilano en una tela de camisa.

Presentar distintos tipos de trazos que deben ser gestual

mente imitados en el espacio, repasados/adrde lineas dis

continuas o copiados sobre la pizarra o en hojas de formato

grande (DIN-A3). Estos trazos serviran de base para el-apren

Garabatear sobre un papel con rotuladores, pinturas... dizaje de las letras:

Realizar pinturas y dijos con instrumentos de libre eleccion:

— Con pintura de dedo: sobre papel, en la mesa... .
— Con pinceles, empleando témperas o acuarelas... °
— Con brochas, trabajando en papel continuo... .
— Con ceras blandas.

— Con tizas. .
— Con rotuladores.

— Con lapices de colores. .

Realizar dilbjos sobre materialeswvéirsos: pizarra, tela, -
cartulina, papel de periddico, folios, papel cuadriculado.
Colorear fguras y dilojos. .
Repasar distintos tipos de formas con un trazo continuo
sin levantar el lapiz.

Copiar al dictado en la pizarra, y de izquierda a dereeha di
bujos, lineas, colores, formas geométricas... .
Dibujar letras en la pizarra. .
Emplear materiales de desecho para decorarlos y +eutii

PUntos «-:xverrmrenennns

Lineas werticales arriba-abaja 1111111}

Lineas horizontales izquierda-derecha

Lineas horizontales yevticales alternas
A
Crucest++++++++

Linea oblicua arriba-abajd N N NN NN YN

Linea oblicua abajo- arrib@@ 222222 7
Aspas 00O OOOO0O

Lineas quebradas con lineas horizontalesrticales
MU

Lineas quebradas con lineas oblicdd8VW ANV
Lineas onduladasxJnOn ngngn nOnOn
Puentesnnnn nnnn nnnn

Olas [ [m o

zarlos en el aula: cajas de cartén, recipientes y bandejassdeLineas curas hacia la izquierda ((((((((

plasticos, tarros de cristal... .

Modelado

Las actvidades con barro y con pastas al agua se realiza

Lineas curas hacia la derecha ))))))))
Redondel izquierda-derecha

VSV OO0
Bucles arriba-abajo)000,0000,.0000,.0000,

ran siempre que sea posible en sitios apropiados que dispen Bucles abajo-arribayygm 0000 0000 70000
gan de tableros de trabajo y de agua corriente. Se insistira €n Bucles grande-pequefio hacia arriba

los habitos de orden y limpieza.

Actividades:

e Hacer bolas con plastilina. .

* Modelar libremente con distintos materiales moldeables:
plastilina, pasta de papel, arcilla... .

e Modelar fguras a partir de un modelo con plastilina,-arci «
lla, pasta de sal... .

Ensartado y cosido .
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Bucles grande-pequefio hacia abajo

(R LR RLR)

Bucles arriba-abajog$ %% %%

Linea espiral derecha-izquierda hacia deny@ @ © @
Linea espiral izquierda-derecha hacia fugr& © @ ©
Cadeneta derecha-izquierda )
Cadeneta izquierda-derechacccc.ccccccccac
Figuras geométricasi © A ¢ [

Trazado correcto de las letras:

Los materiales que se requieren para ensartar son: hilos, Se itard, en un principio, la escritura en letra de im
lanas, cuerdas, canutillos de plastico y pequefios objetos con prenta o "script”, indicando al alumnado la forma de en
un orificio.

lazar las letrasAsi se fvorece la elocidad de la esecri
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tura y se &cilita percibir cada palabra como un tode in lenguas como el inglés o el francés; esto se traduce, entre
disoluble. otras cosas, en que la preparacion inicial sobre este campo en
escuelas de Magisterio ha sido muy escasa. En la actualidad,
en las &cultades de Filologia, Psicologia, Pedagogia o
3. SITUACION DEL PROFESORADO Sociologia se esta produciendo un mayor interés hacia esta
cuestion y como consecuencia de ello, la mayor parte de la
La confluencia de lasaviables que acabamos de sefialaformacion recibida por los docentes ha sido posterioria la f
hace que, como profesores, debamos enfrentarnos a-unansilizacion de sus estudios iniciales, basicamente en forma de
tuacion enormemente compleja, una telarafa de realidades sorsos, aunque tambiérigten postgrados, mastgornadas,
ciolingiisticas diersas y esta situacién alin se enmarafia masngresos..., sinxeluir evidentemente la autoformacion, ni
si tenemos en cuenta los diferentes odotede intergncién  las cada & mas crecientes aportaciones de las tecnologias de
educatva sobre los que la misma seywota, asi como las-di  la informacién y la comunicacion.
ferentes realidades formeds de las que parte el profesorado.
No obstante, en la practica la intemeién docente se simpli
fica si la @aluacion inicial, la programacion de aula yeéb  Motivacién
hacer educatos se enmarcan en presupuestos de atencion a
la diversidad e interculturalidad. Como se ha dicho en el apartado dedicado a los estudian
tes, el profesorado también se wfluido por determinados
intereses yxpectatvas que condicionan posii 0 ngativa
Predisposicion mente su labor docente, razon por la cual han de tenerse en
cuenta. Nos encontramos que, de forma general, ante esta
Cada ez es mayor el nimero de maestros y profesorésea, las motaciones del profesorado responden a matices
gue tienen a su @@ alumnado inmigrante que desconoce etliversos. No obstante, podriamos resumirlas del siguiente
espafiolAnte esta realidad insoslayable, las posturas asumnodo:
das por el profesorado son de distinto tipo:
e Interna o pesonal
e Una actitud radical con la que se pretende aislar las-distin

tas culturas,\dtando la mezcla entre ellas ¢segacion). — Necesaria: El profesional que cumple con su labor

e Una actitud descomprometida, planteando el problema co cualquiera que sea su tarea encomendada, parte siem
mo algo indvidual, que no afecta a lagamizacion del au pre de una motacion personal.
la ni del centro (pseudoneutralidad). — Voluntaria: El docente que se plantea como uwvaue

« Una actitud con implicacion minima donde lo mas impor reto la ensefianza de EL2 a su alumnado inmigrante, se
tante es transmitir los conocimientos (aculturacion). implica y prepara responsablemente para ello.

* Una actitud comprometida, con el objetide lograr una
integracion en la cultura dominante (asimilacion). e Externa:El propio sistema educat exige la ensefianza

* Una actitud respetuosa con las diferencias, donde todas lasdel espafiol como ganda lengua,ypor lo tanto, espera
culturas son "benas", promadendo un relatismo cultu la buena disposicion y rigor del profesorado correspon
ral sin apgo efectvo a las desigualdades pozadas por diente.

este tipo de causas (multiculturalidad).
e Una actitud comprometida con la aceptacion de todas las
culturas, respeto a las diferenciaspfecedora de la inte  Organizacién
gracion global y superando el propio etnocentrismo {inter
culturalidad) producido por este tipo de causas. El profesorado debe intexwir, tanto proponiendo o desa
rrollando prgectos, como atendiendo las necesidades especi
Obviamente, la opcién adoptada contaminara los proceséisas del alumnado inmigrante. Entre ellas, podemos destacar
docentes emprendidos, que estaran siemprevado por el las que se recogen a continuacion:
marco conceptual del que se parta y de las actitudes persona Elaboracion o participacion en un plan de acd§jida

les y grupales del equipo de profesores implicado.  Identificacion de las necesidades edwestigenerales del
alumnado o espets de cada area o materia, en nuestro
caso de EL2.

Formacion e Elaboraciéon conjunta (especialista, tutprofesorado de

compensatoria, etc.) de adaptaciones curricularesiindi
El fenédmeno de la inmigracion y su relacion con laense duales.
flanza del EL2 ha empezado a ser un tema de estudio hacesre Recopilacién, elaboracién o propuesta de materiales espe
lativamente pocos afios, maxime si lo comparamos con otras cificos.

e Algunos ejemplos pueden consultarse en el @ARjue la Direccion General de Promocion Edweatie la Consejeria de Educacion de la CM ha publi
cado en el afio 2002 con el tititadrid: encrucijada de cultas. Pograma paa el desarollo de la inteculturalidad en centss educativos.
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Programacion y concrecion de aitades acordes con la Acceso a ecursos
previa deteccion de necesidades.
Relacion y comunicacion con el tutatro profesorado, Existen distintas instituciones aués de las cuales el pro
servicios sociales, padres o personas responsables.  fesorado puede tener acceso a diferentes materiales, entre las
que podemos sefalar:
e Los Centros dé\poyo al Profesorado (C.A)P donde,

Apoyo institucional ademas de realizar agtdades formatias, se asesora-e

dagégicamente y se ofrecen recursos y materiales didacti
En la Comunidad de Madrid, los docentes, y toda la cos para el profesorado.

Comunidad educat, cuentan con refuerzos espeo como: ¢ Universidades y otros centros de estudios superiores.

Programas de Educacion Compensatoripara centros < Bibliotecas, hemerotecas, mediatecas, etc.

educatos sostenidos con fondos publicos. * Las dotaciones que poseen los propios centros echgati
Programa de Aulas Abiertas de Biblioteca, Deporte, ¢ Asociaciones de inmigrantes ytenjeros.

Teatro, MUsica y Danza en centros publicos. La propia Direccion General de Promocién Edweatidi
Convenios de cooperacion y colaboracion: ta tres colecciones bajo los epigrafestencion a la

— Ampliacion de horario. Diversidad, Educacién dedfsonasAdultas y Madrid en el

— Orientacion &miliar. Mundo, esta Ultima nacida con la idea de difundir Iapee

— Recuperacion de aprendizajes instrumentales. riencias del profesorado, de los centros edunsity de las

— Intervencién social y educag. instituciones madrilefias que han participado o participen en
— Prevencion y control del absentismo escolar proyectos transnacionales, asi como con la intencién de abor
— Sulvenciones a O.N.G. dar de forma espedaif contenidos de caracter intercultural.

Sewicio de Apoyo ltinerante a Alumnado Inmigrante

(S.A.L.), cuyos objetros son:

— Asesorar sobre el desarrollo de programas de acogida REALID AD DEL CENTRO EDUCATIV O
gue Bvorezcan la insercion socioafeetidel alumna
do inmigrante en centros sostenidos con fondos-publi Dado que el centro educaties el &mbito en el que se-lle
cos, fcilitando la incorporacién de la perspeatinn  van a cabo las diferentes intenciones didacticas de las que
tercultural al proceso eduoatiy dando la orientacion venimos hablando, es el mismo centro el que debe proponer
necesaria respecto a recursos materiales y metodoldégi mantener una linea de actuacion acorde con las diferentes
cos para la ensefianza de EL2. necesidades que de ellas sewdri En este sentido, no-po

— Apoyar la adquisicion de competencias linguisticas ylemos olvidar que la escuela no es un ente estéatico, inmuta
comunicatvas basicas del alumnado inmigrante deble, sino que, por el contrario, y en consonancia con-la so
nueva incorporacion que desconoce el espafiol y que sé&edad en la que se incluye y de la que participagriacion,
escolariza unaez iniciado el curso escolar en centrosla evolucion, la flibilidad, la transformacion, la adaptabili
publicos en los que se imparte E.S.O., y que no tienetad han de ser algunas de sus principales caracteristicas.
profesorado de apo del Programa de Educacién Desde esta perspedi el centro como ganizaciéon debe te
Compensatoria. ner la capacidad de reaccionar ante el hecho de que muchos

Selvicio de Traductores e Intépretes (S.E.T.), creado de los modelos de ensefianza recibidos en herencia, con el

recientemente para tradyca treinta lenguas, los docu paso del tiempo, dejan de saiisér las necesidades para las

mentos dfiales mas utilizados en los centros edwoati que fueron desarrollados, puesto que la composicion del

y para &vorecer la comunicacion entre laafilias que alumnado destinatario, sus nwaitiones y hasta su vida coti

desconocen el espafiol con los profesores, tutores, equighana han cambiado radicalmentéEn concordancia con

directivos y de orientacién, etc. ello, hemos de tener en cuenta que sean cuales sean-las me

Proyectos Euiopeos.Desde programas como Comenius odidas puestas en practica, éstas no representan otra cosa que

Grundvigt (a traés de sus dersas acciones), se estimulaun medio, nunca unrfen si mismas y que, por esa razon, de

y apg/a de forma decidida el desarrollo de practicas y prdben tener siempre un caracteyaotural. La aplicacion rigi

puestas para el impulso de la interculturalidad y la mejorda de formulas mecénicas (Utiles, sin duda, en determinadas

de métodos de ensefianza y aprendizaje glendas len  circunstancias, pero no en otras) puede resultar enorraemen

guas en los distintos paises de la Unidn Europea. te contraproducente. Por esta razon, no solo es aconsejable,

Escuelas de Bievenida. Este programa ll& implicita la  sino imprescindible, asumir la necesidad dealtea cabo

creacion de las aulas de enlace, en centros sostenidos efustes en nuestras intenciones didacticas ante las necesi

fondos publicos, en las que se desarrollardn propuestasdhies reales que pretendemos atertiemodo que la inRo

caracter pedagogico, iggador e intercultural destinadas vacién y la adaptabilidad continua se instauren cauimfes

a atender al alumnado que necesite aprender espafol yfprescindibles, a la hora de actuar en estecuso pedagd

que presente gvas desdses curriculares. gico siempre cambiante.

7 Cfr. “Los talleres literarios como alternadi didactica”. EnSignos enero-marzo 1994, n° 11, p. 31.
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En coherencia con una realidad cultural, caelaméas di ¢« Adaptacion de espacios y materiales a lavami@ecesi
versa en nuestros centros, apostar por una educacion intercul dades educatas.
tural, donde se pueda realizar un aprendizaje efedt EL2, ¢ Programas de acogida.
por parte del alumnado inmigrante, deberia ser una de las<i Programas de gaimiento escolarprevencion y control
neas clees de actuacion, de manera que principios como: so del absentismo @ase punto 1.5. lgislacion).
lidaridad, tolerancia, reconocimient@leracion de todas las ¢ Metodologias y técnicas de trabajoatsificadas.
culturas, igualdad de oportunidades, etc. pasaran de ser cen Coordinacién de los recursos materiales.
ceptos abstractos a realidades palpables en el quehacer diarioFlexibilizaciéon de la oganizacion del centro: espacios,
horarios, agrupamientos, clases,\adtides gtraescola
He aqui algunos aspectos que pueden servir pahaae res y complementarias...
inicialmente la realidad del centro educati
Relacion con otras instituciones
Unificacion de criterios de actuacion
Los miembros de la comunidad edueati-alumnos y
e Es imprescindible, allamente, el conocimiento de la le alumnas, padres y madres, docentes, etc.- pueden acceder a
gislacion vigente por parte de todos los implicados:-equlos servicios de otras instituciones relacionadas con el centro
po directvo, docentes ,ysobre todo, profesorado de educatvo para resoler sus necesidades o colaborar con ellas.
Educacién Compensatoriad@ase punto 1.5.- lgislacion).  Algunas de estas instituciones son:
e El andlisis de la realidad: entorno social, cultural y eeon6
mico, caracteristicas del centro e grentes de la commu A) El Ayuntamiento, que promue actvidades, conjunta
nidad educatia deben seigualmente, un ineludible pun mente con otras instancias edugj mediante planes de
to de partida. mejora quedvorecen la acogida e igeacion de alumna
e La planiicacion y desarrollo de pyectos y propuestas do inmigrante Ademas, suscriben con la Consejeria de
conjuntas para trabajar la interculturalidad resulta de enor Educacion covenios de colaboracion para el desarrollo de
me efcacia®. programas de pvencion y control del absentismo escolar
* Logro de un cierto consenso para que los criterios e aB) Servicios Sociales.
tuacion generales se ajusten en todo lo posible a la reall) Centros de Salud.
dad y resulten coherentes entre si. D) Organizaciones no gubernamentales, a algunas de las cua
e Se hace imprescindible incorporar estas ideas tanto al les, desde la Direccion General de Promocion Edwgati
Proyecto Educatio, como a la Programacién General se dota de swenciones para la realizacion de actuaciones

Anual y al Prgecto Curricular de Etapa. complementarias de compensacion eduaatipara el de
sarrollo de programas de compensacideraa en centros
Medios publicos.

E) Embajadas de los distintos paises de los que procede el
» El equipo directio tiene quedvorecer aquellas medidas  alumnado.
que promuean la intgracion del alumnado inmigrante. F) Servicio de Inspeccién Eduozti
e Se debe intentar optimizar al maximo los recursos hum&) Servicio deApoyo ltinerante dlumnado Inmigrante (ei
nos: profesorado de compensatoria, trabajadores sociales, tado anteriormente).
profesorado especialista (Audicion y Lenguaje, EducacioH) Servicio deTraductores e Intérpretes (citado anteriormen
Especial) y tutores, ganizando horarios quediliten el te).
apoyo y la atencién a la dersidad.
e Se tiene que contar con la colaboracién imprescindible del
Equipo deAtenciénTemprana. 5. LEGISLACION
e Se tiene que dar la apertura al entorno: contacto coa las f
milias, instituciones ddiales y oganizaciones no guber Antecedentes

namentales.
CONSTITUCION ESMIOLA:
Gestidn y oganizacion > Capitulo Il. Derechos y libertade#rticulo 27-3:
Derecho a la educacion de todos en condiciones de
e Modelos de actuacion democraticos. igualdad.

®\/er nota 16 (p. 37 del presente documento). Los wbgetlel programa son:
1. Estimular en los centros la realizacion de procesos edogate tipo cultural y lidico y crear espacios cuyo ofgjetea fomentar procesos de nefte
y debate sobre los ambitos queiner la interculturalidad.
2. Asesorar al profesorado tanto en cuestiones tedricas como en la obtencién y seleccion de recursos.
3. Cons@uir la creaciéon de redes integntros que posibiliten el intercambio fluido d@eriencias y materiales sobre esta tematica.
4. Fomentar la lectura critica entre los escolares, catrébla mejora de swpresion oral y escrita y potenciar su cnadtid comunicatia en general.
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LEY ORGANICA 8/1985, de 3 de julio, delatho a la edu  En la Comunidad de Madrid
cacion(BOE de 4 de julio).
> Reconoce el derecho a la educacién de todos los esg@2RDEN 2316/1999, de 15 de octgbdel Consejar de
floles y residentescganjeros sin limitacion por razo Educacion, por la que segula el funcionamiento de las-ac

nes sociales, econdmicas o de residencia. tuaciones de compensacion educativa en la Comunidad de
Madrid (B.O.C.M. de 25 de octubre).
LEY ORGANICA 1/1990, de 3 de octylite odenacion g- > Se sefiala que estas actuaciones se desarrollaran confor
neral del sistema educati®.0.E. de 4 de octubre) me al REAL DECRED 299/1996, de 28 de febrero.

> TituloV: Compensacion de las desigualdades. )
> Como principio basico promue la educacién perma RESOLUCION de 4 de septieralte 2000, de la Déccién
nente que permite disminuir la discriminacion y la de Geneal de Pomocion Educativa por la que se dictan

sigualdad: Instrucciones pa la oiganizacién de las actuaciones de
— Ampliando la oferta de Educacion amitil. compensacion educativa en la Etapa de Educacién
— Extendiendo el periodo de escolarizacion atbga. Secundaria Obligatoria en los cea$r docentes sostenidos
— Posibilitando un marco curricular fiele. con fondos publicoB.0.C.M. de 12 de septiembre).
— Promwiendo una ensefianza comprgagara dar res > Regula las actuaciones de Educacién Compensatoria
puestas a necesidades edweatiespeciales. en los centros de E.S.O. de la Comunidad de Madrid,
— Considerando la formacién como un continuo a lo lar sostenidos con fondos publicos. En su Instruccion
go de la vida. Tercera, punto 1, sefiala que, de acuerdo con la horma
tiva vigente, se considerara alumnado con necesidades
LEY ORGANICA 9/1995, de 20 devieanbe, sobe la parti de compensacion educatiaquel que presente dos o
cipacion, @aluacion y gobierno de los ceo#(B.O.E. de 21 mas afios de dexfe entre suwel de competencia eu
de nawiembre). rricular y el del curso en que se encuentre efecti
> Disposicién adicional 22: Diefe la poblacion escolar mente escolarizado, si ello es debido a su pertenencia
con necesidades educats especiales: a una minoria étnica o cultural en situacion de efesv
— Derivadas de discapacidad y trastornos de conducta. taja social o a otros grupos socialmente aleséck
— Asociadas a situaciones sociales o culturalestesf dos. En el caso del alumnado inmigrante o refugiado,
recidas. se podra tener en consideracion, asimismo, el desco

nocimiento de la lengua castellana.
LEY ORGANICA 10/2002, de 23 de dicieepbe Calidad de
la Educacién(BOE de 24 de diciembre). Como se sefiala eRESOLUCION de 12 de fedio de 2001, de la Déctora
su preamblo, uno de los ejes de estayL@rganica es "pro  Genernl de Pomocién Educativa, por la que seopede a la
curar una conduracion flible, que se adapte a las diferen publicacién del Plan Rgonal de Compensacion Educativa
cias indviduales de aptitudes, necesidades, intereses y ritm¢3.0.C.M. de 26 de febrero).
de maduracion de las personas, justamente para no renunciar> Desarrolla e impulsa medidas y acciones de

al logro de resultados de calidad para todos". Compensacion Educa# para la Comunidad de
Madrid.
Desarrollo legislativo INSTRICCIONES de 18 de diciemler de 2002, de la

Viceconsejeria de Educacion de la Comunidad de Madrid
REAL DECRED 299/1996, de 28 de fedwo, de odenacion por las que seegulan, con cadicter experimental, las aulas
de las acciones dirigidas a la compensacion de desigualdadde enlace del pgrama. Escuelas de Bieenida paa la in-

en la educaciorniB.O.E. de 12 de marzo). corporacion del alumnadoxéranjero al sistema educativo.
> Regula las medidas para penir y compensar las de Curso 2002-2003.
sigualdades en educacion gadas dedctores socia > Este programa lle implicita la creacién de las aulas
les, econémicos, culturales, geogré$, étnicos o de de enlace, en centros sostenidos con fondos publicos,
cualquier tipo, reforzando las de caracter ordinario y en las que se desarrollaran propuestas de caraeter pe
promoviendo otras de caractexteordinario. dagogico, intgrador e intercultural destinadas a aten
der al alumnado que necesite aprender espafiol y/o que
ORDEN de 22, de julio de 1999, por la queesgpitan las ae presente graes desdses curriculares. La iniciadi tie
tuaciones de compensacion educativa en osnttocentes ne como objetio la incorporaciéon del alumnada-e
sostenidos con fondos publid@&O.E. de 28 de julio). tranjero al sistema eduoati madrilefio en las mejores
> Desarrolla el REAL DECRED 299/1996. condiciones, con larfalidad de aggurar su gito es

colar, su adaptacion social, y el desarrollo de determi
nadas habilidades sociales.
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1. OBJETIVOS GENERALES DEL AREA DE LENGUA 7. Explorar las posibilidadesxpresvas orales y escritas de
CASTELLAN A Y LITERATURA EN EDUCACION la lengua para desarrollar la sensibilidad estétiescdn
PRIMARIA do cauces de comunicacion creas en el uso autbnomo

y personal del lenguaje.
De acuerdo con lo estipulado en el REAL DECRET
1344/1991 de 6 de septiembre, por el que se establece el 8u Reflexionar sobre el uso de la lengua, comenzando a esta
rriculo de la Educacion Primaria, son los siguientes: blecer relaciones entre los aspectos formales y losxzonte
tos e intenciones comuniocas a los que responden, para
1. Comprender discursos orales y escritos, interpretandolos mejorar las propias producciones.
con una actitud critica y aplicar la comprensién de los
mismos a nuas situaciones de aprendizaje. 9. Reflexionar sobre el uso de la lengua conahiculo de
valores y prejuicios clasistas, racistaxisas, etcétera,
2. Expresarse oralmente y por escrito de forma coherente, te con el in de introducir las autocorrecciones pertinentes.
niendo en cuenta las caracteristicas de las diferentes situacio
nes de comunicacion y los aspectos nokmsiile la lengua. 10.Utilizar la lengua oralmente y por escrito como instru
mento de aprendizaje y plaigéicion de la actidad me
3. Reconocer y apreciar lav@irsidad linglistica de Espafiay  diante el recurso a procedimientos (discusion, esquema,
de la sociedad,alorando su xstencia como un hecho guioén, resumen, notas) queciliten la elaboracion y anti

cultural enriquecedor cipacion de alternatas de accién, la memorizacion de in
formaciones y la recapitulacién wisién del proceso se
4. Utilizar la lengua oral para intercambiar ideagezien guido.

cias, sentimientos, adoptando una actitud respetuosa ante

las aportaciones de los otros y atendiendo a (das@re

pias del intercambio comuniocabi 2. NIVELES COMUNES DE REFERENCIA DEL MARCO

EUROPEO

5. Combinar recursosxpresvos linguisticos y no linguisti

cos para interpretar y producir mensajes con diferentes in De los 6 nieles a que hace referencia el Marco Europeo,

tenciones comunica@s. seleccionamos los cuatro primeros (AR, B1 y B2) por

estar relacionados con los 3 que presentamos en esta

6. Utilizar la lengua como fuente de placge informaciény Programacion.

de aprendizaje y como medio de perfeccionamiento y en

riquecimiento linguistico y personal. Escala global:

Es capaz de comprender y utilizapeesiones cotidianas de uso muy frecuente asi como frases|senci
llas destinadas a satsfr necesidades de tipo inmediato. Puede presentarse a si mismo y a-gtros, pe
Al | dir y dar informacién personal basica sobre su domicilio, sus pertenencias y las personas que conoce.
Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con clarjdad y es
té dispuesto a cooperar

Es capaz de comprender frasexpgresiones de uso frecuente relacionadas con arexpeigeacia
que le son especialmente relates (informacion béasica sobre si mismo yasuilfa, compras, |ug

res de interés, ocupaciones, etc.). Sabe comunicarse a la horaada tbebo tareas simples y eat
dianas que no requieran mas que intercambios sencillos y directos de informacién sobre cuestiones que
le son conocidas o habituales. Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y [su entorni
asi como cuestiones relacionadas con sus necesidades inmediatas.

Es capaz de comprender los puntos principalesxdestelaros y en lengua estandar si tratan spbre
cuestiones que le son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio. Sabe deser
volverse en la mayor parte de las situaciones que puedgnduwnante un viaje por zonas donde|se

utiliza la lengua que esta aprendiendo. Es capaz de proddaos sencillos y coherentes sobre temas

gue le sondmiliares o en los que tiene un interés personal. Puede descpibireacias, acontec
Usuario mientos, deseos y aspiraciones, asi comoigatibrezemente sus opiniones gpdicar sus planes.

Independientg Es capaz de entender las ideas principalestizsteomplejos que traten de temas tanto concretos co

mo abstractos, incluso si son de caracter técnico siempre que estén dentro de su campo de especiali
zacion. Puede relacionarse con hablantesasation un grado siefente de fluidez y naturalidad, de
modo que la comunicacién se realice sin esfuerzo por parte de ambos interlocutores. Puede producir
textos claros y detallados sobre temagdios asi como defender un punto de vista sobre test ge

Usuario
Basico

A2

Bl

B2

nerales, indicando los pros y los contras de las distintas opciones.
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3. PROPUESTA DE PROGRAMA CION POR NIVELES
3.1. NIVEL 1 (ACCESO /ALFABETIZA CION)

3.1.1. Bloque 1: La lengua oral como medio de comunicacion

Objetvos | Marco | i
Generales Europeo OBJETIV OS DIDACTICOS

1,2,3,4,5,5 Al COMPRENSION ORAL

9,10 = Reconocer los sonidogealicos y consonanticos del espafiol.
= Reconocer palabras de uso habitugresadas oralmente sobre temas de interés proximos al alum
nado cuando se habla despacio y con claridad.
= Reconocer frases xgresiones orales de uso habitual sobre temas de interés préximos al alimnado:
saludos, datos personales, instrucciorasjlia..., cuando se habla despacio y con claridad.
= Seauir instrucciones y 6rdenes orales sencillas.
= Captar la idea principal de mensajes orales y declaraciones brkaras y sencillas relas a la v
da diaria.
= Reconocer laxéstencia de un uso discriminatorio de la lengua.
= Identificar los elementos paralinglisticos que complementan la comunicacién oral.

EXPRESION ORAL
= Utilizar oralmente palabrasxgresiones y frases de uso habitual sobre temas de interés proximos,
con una articulacion adecuada.
= Plantear y contestar grentas sencillas sobre temas de necesidad inmediata o asuntos muy [habitua
les.
= Conocer el @cahulario basico relacionado con los propios intereses del alumnado que le permita la
interaccién dentro y fuera del aula.

= Emplear los grbos de uso méas habitual.
= Emitir enunciados sencillos relais a gustos, sensacionésdas y estados de animo con diferentes
ritmos, tonos deaz y musicalidad.
= Conocer las posibilidadegm@esvas de la lengua oralubcando cauces de comunicacién cveati
basados en el moniento y dinamismo (palmas, instrumentos musicales, saltos...).
= Utilizar los elementos paralinglisticos de la comunicacién oral.

NTERACCION COMUNICATIVA
= Participar en una caersacion sencilla en la que la otra persona esté dispuesta a repetir lo gue ha di
cho, o epresarlo con otras palabras y a uebbeidad mas lenta.
= Participar en una coersacion muy sencilla sobre los centros de interés trabajados y otros temas re
lacionados directamente con el grupo.
= Conocer las principales normas del intercambio comuwic@iévantar la mano, respetar el turng de
palabra...).

= Respetar a las personas que tienen distinta nacionalidad y distinta lengua.

= Aceptar correcciones acerca de usos discriminatorios de la lengua.

= Mostrar interés por comunicarse correctamente y de forma oral en la lengua de acogida.

* Si bien suele diferenciarse entre aspectos kinésicos (gestos, contacteetzilgrogmicos (forma de sentarse, espacio interpersonal, etc.) y paralingiisti
cos (tono, acento, ritmo, etc.), a logarde la presente programacion, se utilizara este Ultimo término para denominar los tres aspectos tanto conjuntamente co
mo por separado.
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CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENT ALES

ACTITUDIN ALES

COMPRENSION ORAL
- Los sonidos ecdlicos y consonanti
Cos.
- Necesidad de la comunicacion or
en situaciones cotidianas:

- Saludos y despedidas.

- Pedir y dar informacién.

- Mostrar acuerdo y desacuerdo.
- Instrucciones y 6rdenes sencillas
feridas al ambito escolar
- La idea principal en un mensaje org
- Mensajes orales complementad
con elementos paralinguisticos.
- Mensajes orales discriminatorios €
relacion con el s®, la etnia, la cultu
ra, la religion, etc.

EXPRESION ORAL

- El discurso oral como forma de enr
guecer la comunicacion en la lengy
vehicular

- Expresiones coloquiales méas sen
llas para saludos, despedidas, pres
taciones, asi como para pedir y dar i
formacién sobre datos personales.

- Vocahulario basico relacionado con lo
intereses del alumnado que le perm
interaccionar dentro y fuera del aula p
ra satishcer necesidades personales:

- Formas, tamafios, colores.

- Conceptos espaciales:
(derecha-izquierda)
(dentro-fuera)

(delante-detras)
(cerca-lejos)

- Conceptos temporales:
(mafiana, tarde, noche)
(ayer hoy, mafana)
(dias de la semana)
(meses del afio)

- Partes del cuerpo.

- Prendas deestir

- Dependencias del centro.

- Dependencias de la casa.

- Objetos de la clase.

- Nimeros cardinales (1 al 20).

- Nimeros ordinales (1 al 10).

- RParentescos.

- Nacionalidades.

COMPRENSION ORAL

- Reconocimiento de lasowales y
consonantes en palabras de uso-c
al diano.

- Comprensidn de sencillosctes ora

les en distintas situaciones de coru
cacion.

- Comprension de instrucciones oral
e muy sencillas adecuadas a suehiy

necesidades comunicas en el am
l. bito escolar

de un teto sencillo.
n- ldentificacion de mensajes orale
discriminatorios.

- Interpretacion de x@resiones ges

a compensar carencias linguisticas
la comunicacion.

- ldentificacion de mensajes orale
discriminatorios.

EXPRESION ORAL
- Articulacién correcta de los sonido
lade la lengua y de sus agrupaciones.
- Expresion auténoma de silabas y
Ci labras cortas.
en- Reproduccion comprensi de for
n mulas rutinarias sencillas, entonaci
nes, etc., con elrf de desarrollar au
S tomatismos.
ita= Produccion de teos orales muy
a sencillos referidos a intenciones y §
tuaciones comunica@s dversas:
- Para expresar wencias, sentimien
tos, opiniones, deseos y emocioneé
- Para transmitir informaciones Ives.
- Para describir situaciones reales.
- Incorporacion delacahulario basico
relacionado con los distintos centrg
de interés del alumnado.
- Empleo de formaserbales habitua
les.
- Repeticién de>gresiones coloquia
les: algria, tristeza..., mediante dife
rentes técnicas de teatro.
- Entablar una comrsacion en la que
se refuerce laxpresion erbal con de
terminados elementos paralinguistic
(gestos, maimientos...).
- Expresion de mensajes orales i
zando wces, tonos, ritmos y entons
ciones sgun diferentes intencione
comunicatas.

Ds- Reconocimiento de la idea principal torio del lenguaje.

tuales, mimicas y corporales tendentes

COMPRENSION ORAL
- Valoracion de la importancia qu
ptitiene el reconocimiento de los elg

cion oral.

ni - Esfuerzo por comprender mensaje
instrucciones orales sencillas.

bs- Interés por interpretar los element
no linglisticos de la comunicacio
oral.

- Interés por @tar el uso discrimina

S

en

EXPRESION ORAL

s - Esfuerzo en la correcta pronunci
cion de silabas y palabras.

a - Interés por reproducir formulas rut
narias sencillas para el desarrollo
automatismos.

D - Interés por memaorizar ebeahulario
de uso habitual.

- Interés por utilizar correctamente |2
formas \erbales de uso habitual, qu

i faciliten la comunicacion.

- Interés por utilizar adecuadamen

las diferentes entonaciones y ritm
2sseglin la intencibn comunicaf per

seyuida.

- Valoraciéon del trabajo realizado

partir de las distintas técnicas teatral
strabajadas en laxpresion oral.

- Interés por epresar sus gustos, de

- Esfuerzo en la correcta y adecual
utilizacion de los elementos paralir
glisticos que acompafan a la comu
cacion oral.

mentos linglisticos en la comunica

seos y rechazos de forma adecuada.

e
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EDUCACION PRIMARIA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENT ALES

ACTITUDIN ALES

- Alimentos.

- Medidas de tiempo y dinero.
- Verbos de uso mas habitual (ses
tar, pedit tener haberir, venir, querer
gustar...).
- La expresion de gustos, de deseos
de rechazo.
- Distintas técnicas teatrales dgpee-
sion oral para una mayor fluidez dé
lenguaje oral.
- Elementos lingiiisticos y no lingtiig
ticos de la comunicacion oral (pronur
ciacion, ritmo y entonacion).

INTERACCION COMUNICATIVA
- Caracteristicas de la situacion ceam
nicativa: numero y tipo de interlocuto
res, momento y lugy de la comunica
cion.
- Principales normas en el intercamb
comunicato (respetar el turno de pa
labra, no interrumpjrno descalitar
al otro...).
- El lenguaje oral y los otros elemer
tos que lo acompafian:

- Contacto visual.

- Gestos (sonreifruncir el cefio...).

- Posturas (guida, relajada...).

- Movimiento corporal...

INTERACCION COMUNICATIVA

u - Produccion de mensajes sencillos 1
feridos a gustos, deseos y rechazes
gun un modelo dado: "Me gusta..
"No me gusta...." "Quiero...".

0- Participacién en trabajos realizadg
por parejas o0 en grupo.
- Participacién en corersaciones sen
cillas, respetando las normas.
- Utilizacion de las habilidades #n
gulisticas y rglas adecuadas en el in
tercambio comunicato: atencion y
escucha, turnos, concentracion.
- Produccion de mensajes orales

a partir de las»presiones coloquiales
mas usuales.

- Aceptacion de las correcciones ref
ridas a un uso discriminatorio de |
lengua.

manera progregamente estructurada parejas, en pequefio y gran grupo).

INTERACCION COMUNICATIVA
e - Valoracion del lenguaje oral com
sauno de los principales instrumentg
" para satisicer las propias necesidad
de comunicacion, y para plaicér y
s realizar tareas concretas.
- Aprecio por la calidad de los mers
jes propios y ajenos (coherencia; ¢
rreccion y propiedadxpresva) como
medio para aggirar una comuniea
cion fluida y clara.
- Interés y gusto por participar en s
tuaciones de comunicacion oral en di
deferentes tipos de agrupamientos: (p

(el

- Valoracién del trabajo en parejas
en grupo como medio de enriqueg
e miento quedcilite el aprendizaje.
a - Respeto por las personas que tien
diferente nacionalidad, se y opk
nion.

- Valoracién y respeto por las nhormas
de interaccion erbal.
- Interés por comunicarse tanto con el
alumnado de su misma cultura como
con el resto.
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PROPUESTA DE ACTIVID ADES

COMPRENSION ORAL

- Discriminar sonidosacalicos aislados.

- Diferenciar sonidosacélicos y consonanticos en palabras de uso habitual.

- Reproducir sonidosocélicos aislados.

- Escuchar oces diferentes y xéos orales atrastds (montajes poéticos, canciones...) en la lengua de acogida.

- Reconoceren didlogos sencillos, palabrasxpeesiones basicas relas a uno mismo, lamilia o el entorno inmediato
- Aprender las relaciones béasicas de parentesco.

- Obsenrar laminas y localizar objetos, personas, etc., descritas por algin miembro del grupo.

- Buscar y nombrar objetos del aulg@e las consignas dadas (colamarfio, uso...).

- Seuir instrucciones sencillas relas a la dindAmica del aula (entrsalir, sentarse, escuchar...).

- Sauir instrucciones sencillas relas a la realizacién de una tarea (esgribér dibujar...).

- Realizar ejercicios espeicibs para practicar la pronunciacion y la entonacion.

- Escuchar canciones.

- Realizar jugos donde se idenitiue un uso discriminatorio de la lengua.

- Identificar diferentes estados de animo de los interlocutoreadentristeza, atgia), apgandose en los signos paralin
glisticos.

- Asistir a una representacion teatral (titeres, marionetas, sombras chinescas..., y comentarla).

- ldentificar ruidos.

- Localizar elementos lingtisticos y paralinglisticos sicatif’os (ruidos, acentos, entonaciones, pausas, silencios).

EXPRESION ORAL

- Repetir @presiones de uso habitual, intentando pronunciar correctamente: saludos, despedidasr glenombre |
otros datos personales.

- Grabar palabras para ggeeescucharlas y mejorar la pronunciacion.

- Reproducir palabras y frases sencillas relacionadas con sus intereses mas préximos.

- Reproducircon la entonaciéon adecuada, sencillas oraciones indéuagy eclamatvas o enunciatas.

- Aprender los nombres de todo el alumnado y profesorado del grupo, intentando pronunciarlos correctamente.

- Producir oraciones interrativas y &clamatvas, a partir de imagenes trabajadas.

- Memorizar canciones sencillas para repetirlas posteriormente.

- Memorizar poemas sencillos para repetirlos posteriormente.

- Reproducir adinanzas prégamente trabajadas en el aula.

- Realizar descripciones sencillas relacionadas coocalmario estudiado sobre formas destir y aspectoddicos de las
personas.

- Utilizar el juggo dramatico para crear situaciones en las que se empleen estructuras oracionales bEsitas@eEstu
diadas.

- Trabajar el lenguaje oral con técnicas teatrales utilizandoehmamto corporal y lasariaciones de laoz.

- Ordenar wrias fotos elgidas al azar e imaginar una historia que se contara oralmente ayudandose de los elemer
linglisticos de la comunicacién oral.

INTERACCION COMUNICATIVA

tos para

- Participar en didlogos sencillos relacionados coroebfulario aprendido y lasxpresiones coloquiales mas frecuentes|en

diversas situaciones (con el profesorado, entre compafieros...).

- Dar sus datos personales: nombre, pais de origen, fecha de nacimiento, etc.

- Jugar por parejas o en grupo (gos de mesa,eo-\eo...), respetando lasgles.

- Conocer diferentes jges populares de otras culturas ygugon el grupo.

- Escuchar a los compafieros y compafieras que hablan diferentes lenguas.

- Utilizar el juggo dramético para crear situaciones en las que se trabajen estructuras oracionales bésicasterestu
diadas.
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EDUCACION PRIMARIA

INDICADORES DE EVALUACION

COMPRENSION ORAL

- Identifica los sonidosacalicos aislados.

- Identifica los sonidos consonénticos en una palabra.

- Escucha con atencién e interés.

- Reconoce oralmente palabras de uso habitual relacionadas con los centros de interés trabajados.
- Reconoce oralmente frases de uso habitual.

- Sigue instrucciones sencillas.

- Capta las ideas principales de mensajes orales.

- Reconoce laxéstencia de posibles usos discriminatorios de la lengua.

- Identifica los patrones de entonacidn basicos (enuwgjdtiterro@tivo y exclamatio).

- Identifica diferentes estados de &nimo de sus interlocutorggiéaleristeza, eado... por su forma dexpresion).

EXPRESION ORAL

- Deletrea palabras.

- Pronuncia los sonidowélicos aislados.

- Pronuncia los sonidos consonéanticos en silabas de diferente tipo.

- Pronuncia combinaciones de sonidosalicos y consonanticos.

- Corea palabras paraafzar la pronunciacion.

- Repite frases sencillasirafiativas y ngativas.

- Repite frasesxelamatias e interrogtivas.

- Produce frases y oraciones sencillas sobre su entorno mas préoximo empleando correctancehiéaaby
- Utiliza expresiones sencillas para comunicarse (saludos, despedidas, presentacion...).

- Plantea prguntas relatias a datos personales y situaciones concretas, con pronunciacién, ritmo y entonacion ad
- Contesta prguntas relatias a datos personales y situaciones concretas, dentro de un repertorio memorizado, cor

ciacion, ritmo y entonacion adecuados.
- Emite érdenes simples referidas a lasvadies escolares.
- Utiliza el lenguaje oral como medio de adquirir informacién basica para su aprendizaje.
- Se esfuerza por pronunciar correctamente.
- Nombra objetos de su entorno en el &mbito escolar
- Emplea un gcahlulario basico referido a:
- Formas, tamafios, colores.
- Conceptos espaciales:
(derecha-izquierda)
(dentro-fuera)
(delante-detras)
(cerca-lejos...)
- Conceptos temporales:
(mafana, tarde, noche)
(ayer hoy, mafiana)
(dias de la semana)
(meses del afio)
- Partes del cuerpo.
- Prendas deestir
- Dependencias del centro.
- Dependencias de la casa.
- Objetos de la clase.
- Numeros cardinales (1 al 20).
- NUmeros ordinales (1 al 10).
- Parentescos.
- Nacionalidades.
- Alimentos.
- Medidas de tiempo y dinero.

ecuados.
pronun
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

INDICADORES DE EVALUACION

- Emplea erbos de uso mas habitual comq sstay pedir teney haber ir, venir, querey gustay etc.

- Utiliza los patrones de entonacion basicos (enuxojatiterrogtivo y exclamatio).

- Expresa oralmente sus gustos crpresiones sencillas (me gusta, no me gusta...). paralinguisticas.
- Formula instrucciones y 6rdenes referidas al &mbito escolar

- Muestra interés por comunicarse con personas que no hablan su lengua.

- Adopta una actitud respetuosa hacia las aportaciones de los demas.

- Conoce y bisca cauces de comunicacion crertj basados en el wimiento y en el dinamismo.

- Expresa oralmente su estado de animo gpresiones sencillas, reforzando el mensaje con sefiales.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Se presenta y presenta a otros.

- Coopera en las acilades comunicatas de pequefio, mediano y gran grupo.

- Se muestra interesado por comunicarse con personas que no hablan su lengua.

- Participa en coversaciones sencillas sobre centros de interés proximos sus intereses.

- Utiliza las normas basicas en el intercambio comuniékévantar la mano, respetar el turno de palabra...).
- Adopta una actitud respetuosa hacia las aportaciones de los demas.

- Se a@presa en situaciones ladicas con pronunciacién, ritmo y entonaciéon adecuados.

- Coopera en las actilades comunicatas de pequefio, mediano y gran grupo donde se trabaja el uso discriminatofio (se
xual, social, cultural...) de la lengua.

- Muestra interés por comunicarse correctamente y de forma oral en la lengua de acogida.

INDICADORES DE EVALUACION DEL MARCO DE REFERENCIA EUR OPEO.
ASPECTOS CUALIT ATIV OS DE LA LENGUA HABLAD A

NIVEL Al
ALCANCE
- Posee un repertorio basico de palabras y frases sencillasaselaus datos personales en situaciones concretas.

CORRECCION
- Muestra un control limitado de algunas estructuras gramaticales sencillas y de modelos de oraciones dentrg de un re
pertorio memorizado.

FLUIDEZ
- Maneja eépresiones muy bves, aisladas y preparadas de antemano, utilizando muchas pausasgzaragresiones,
para articular palabras menos habituales y paragiotaecomunicacion.

INTERA CCION
- Plantea y contesta mentas relatias a datos personales.
- Interactla de forma sencilla, basando la comunicacion en la repeticién, reformulacion y correccion de frases.

COHERENCIA
- Es capaz de enlazar palabras o grupos de palabras con conectores muy basicos y lineales como

y" 0 "entonces".
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EDUCACION PRIMARIA

3.1.2. Bloque 2: La lengua escrita como medio de comunicacién

Objetivos | Marco |
Generales Europeo

OBJETIV OS DIDACTICOS

1,2,9,10 |

Al

EL PROCESO LECTO-ESCRITOR

COMPRENSION LECT ORA

= Comprender la relacién entre el cédigo oral y el escrito.
= Discriminar las distintas relaciones entre sonidos yiagafnto en comaoegales y consonantes-(
mo en palabras y frases.

= Leer palabras con una pronunciacion y una entonacion adecuadas.

= Iniciarse en los habitos basicos de lectura (postetacidad, entonacion, ritmoxgresvidad...).
= Trabajar la distincidn entre palabras funcion (preposiciones...) y palabras contenimn €ic.)
= Asimilar las comenciones establecidas en el sistema de la lengua escrita.

EXPRESION ESCRITA

= Consolidar las principales técnicas de motricidiaal. f

= Escribir palabras y frases con una correcta caigraf

= Escribir separando adecuadamente las palabras.

= Iniciarse en los hébitos basicos de la escritura (postura, disposicion yudidtridel papel, orde
limpieza...).

= Asimilar las comenciones establecidas en el sistema de la lengua escrita (horizontalidad de
tura, posicion correcta del libro, escritura de izquierda a derecha...).

= Escribir al dictado palabras y frases sencillas con correccion.

= Aprender a utilizar programas informaticos de lectoescritura.

LA LENGU A ESCRITA COMO MEDIO DE COMUNICA CION

COMPRENSION LECT ORA

= Comprender mensajes escritos sencillos en diferentes soportes (letreros, carteles...).
= Captar el sentido global en mensajes escritos muy sencillos, sobre todo siyieayisyed.
= Reconocer laxéstencia de un uso discriminatorio de la lengua.

EXPRESION ESCRITA

= Anotar palabras yx@resiones sencillas respetando las normas basicas estudiadas.
= Escribir frases y teos sencillos, utilizando diferentes materiales y soportes (cuaderno, piza
denador...).

= Escribir &itando un uso discriminatorio de la lengua.

INTERACCION COMUNICATIVA

= Responder por escrito a mensajes cortos y sencillos con presentacion clara y ordenada.
= Reconocer ywatar el uso discriminatorio de la lengua escrita.

= Rellenar formularios con datos personales.

= Interesarse por el aprendizaje de la lectoescritura como instrumento pax@ldessnen la vid
cotidiana, utilizando dkersos soportes (papel, informatico...).

(0]

=]

la escri

rra, or
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENT ALES

ACTITUDIN ALES

EL PROCESO LECTO-
ESCRITOR

COMPRENSION LECTORA
- La relacion entre el codigo oral y €
escrito:
- Correspondencias entre fonemas
grafemas y sus agrupaciones:
> Las \ocales y sus sonidos.
> Las consonantes y sus sonidog
- Estructuras basicas (silaba, palab
frase).
- Comprension lectora.
- La lectura como fuente de informg
cion y diversion.
- Fluidez en la lectura de palabras.
- Palabras funcion (preposiciones
conjunciones...) y palabras contenid
(verbo, nombre...).

EXPRESION ESCRITA
- Grafomotricidad y disposicion espz
cial.

- Grafias de las acales y las conso
nantes mindsculas y mayusculas.

- Signos de puntuacion: punto, inte

rrogacion, eclamacion.

- Orden y limpieza al escribir

- Otros aspectos de la escritura y

los textos escritos (direccion y sentid
de la escritura, linealidad, distution

en el papel, separacion de palabr
maigenes...).

- Programas informaticos que trabajan

la lectoescritura.
- Posibles usos discriminatorios en
lengua escrita.

LA LENGUA ESCRITA COMO
MEDIO DE COMUNICA CION

COMPRENSION LECTORA
- La relacion entre el codigo oral y €
escrito: las onomatopes.
- Textos escritos sencillos en distintg
situaciones de comunicacion.

EL PROCESO LECTO-
ESCRITOR

COMPRENSION LECTORA
3| - Reconocimiento de los diferentes s
nidos calicos y sus representacion
ygraficas.
- Reconocimiento de los diferentes s
nidos consonanticos y sus represen
5. ciones gratas.
ra; Lectura de palabras y frases @z v
alta, con pronunciacion, ritmo y entg
nacién adecuados (lecturgpeesia).
- Acentuacion, entonacion, pausas
ritmo en la lectura de palabras y -or
ciones sencillas.
, - Reconocimiento y produccién de-s
onidos en silabas directasyémsas y
mixtas.
- Uso de la lectura como fuente de i
formacién y dversion.
- Reconocimiento en una oracion br
ve y sencilla de la palabra funcién y
palabra contenido.

EXPRESION ESCRITA

- Escritura de las distintas giad res
petando la direccion, enlaces de las
tras y separacion de palabras.

- Produccion de frases escritas refe
das a distintas situaciones de apren
zaje.

- Utilizacion de programas informati
decos que trabajan la lectoescritura.

0 - Reconocimiento de posibles us
discriminatorios en oraciones otes
assencillos

a

LA LENGUA ESCRITA COMO
MEDIO DE COMUNICA CION

COMPRENSION LECT ORA

2| - Reconocimiento de érsos soporteg
de escritura (producciones del alun

s nado, reistas, peridédicos, material-in
formatico...).

EL PROCESO LECTO-
ESCRITOR

COMPRENSION LECTORA
D - Interés por el proceso de adquisici
esde la lectoescritura.
- Interés por la lectura comprevesi
0 - Aprecio por la adquisicion de la-en
tatonacion adecuada en la lectura
mensajes escritos cortos.
- Esfuerzo por adquirir los habitos-ba
sicos de lectura.
- Valoracién del componente ladico d
yla lectura.
A - Aprecio de la lectura como medio d
comunicacion.

bn

de

e

e

D

[1°]

EXPRESION ESCRITA

- Esfuerzo en la realizacion correc
e de las diferentes giaf.

- Gusto por producir oS escritos
ri con claridad, orden y limpieza.
di- Aprecio por la utilizacion correcta
del uso de mayusculas y minUsculas.
- Interés por la lectura y escritura-c
mo fuentes de informacion y \eir-
DS SION.
- Valoracién de la escritura como 4in$
trumento para deseolverse en la vi
da cotidiana.
- Interés y gusto por el cuidado de |
materiales escritos.
- Interés por trabajar con el ordenad
- Interés por reconocer wigar post
bles usos discriminatorios en oraci
nes o tetos sencillos

a

=4

LA LENGUA ESCRITA COMO
MEDIO DE COMUNICA CION

COMPRENSION LECT ORA
- Valoracion del codigo oral y escrito,
- Valoracion de la lectura comprevesi
de diferentes mensajes escritos.

h
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EDUCACION PRIMARIA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENT ALES

ACTITUDIN ALES

- Diversidad de t¢os en la comunica
cién escrita (rotulos, folletos, pubkci
dad, periddicos, soportes informat
COS...).

EXPRESION ESCRITA

- Aspectos ladicos de lapresion es
crita: sopas de letras, crucigramas...
- Tipos, formas y soportes panrgpee
sar los mensajes escritos (diferentes
pografas, tamafos, colores..., papé
pizarra, soporte informético).

- Formas de los diferentesctes escH
tos como instrumentos de aprendizs
y planificacién: anotacion.
- El ordenador: uso de un procesad
de tetos.

- Posibles usos discriminatorios de
lengua.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Utilidad de la lectura y la escritura €
la vida cotidiana.

- La comunicacioén escrita en el med
habitual del alumnado: cartaaxf ce
rreos electrénicos...

- Lectura comprenga de diferentes
mensajes escritos (notas, cartas...).
- Comprensién de x¢os escritos sen
cillos en distintas situaciones de-c
municacion.

EXPRESION ESCRITA
- Elaboracion de mensajes escrit
cortos y sencillos (6rdenes...) relat
al entorno més inmediato.
ti- Produccion de t¢os escritos senci
2|, llos referidos a distintas intenciones
situaciones comunicatis (listas, car
tas...).
je- Elaboracion de t¢os escritos con
intencion ludica.
or- Producciéon de mensajes escritos ¢
buena caligrdf y respeto de las nor|
amas ortogratas basicas.
- Produccién de t@¢os muy sencillos
empleando distintas tipogfa$, cole
res, tamafios...
- Elaboracion de mensajes escrit
con los diferentes tipos de soportes
materiales.
- Reescritura de unx® en el que
aparecen usos discriminatorios.

INTERACCION COMUNICATIVA

n - Comprension de x¢os escritos (car
tas, notas, correos electronicos, et

orecibidos.
- Redaccién de mensajes escritos ¢
tos con presentacion clara.
- Elaboracién y erio de mensajes €S|
critos con distinta intencién comuni
cativa (felicitaciones...).

- Interés por la comprension dexties
escritos sencillos en distintas situaci
nes de comunicacion.

EXPRESION ESCRITA
Ds- Valoracion de la lectoescritura com

instrumento necesario para dessn

verse en la vida cotidiana.

- Valoracion de la escritura como m¢
y dio de comunicacién y fuente de-d

version.

- Autoexigencia y esfuerzo en la real

zacion de las producciones propias.

- Interés por la elaboracién de mens
orjes escritos con los distintos tipos (¢
soportes.
- Esfuerzo por presentar las produ
ciones escritas con claridad, orden
limpieza de manera que sacilite su
lectura.
Ds- Interés por @tar usos discriminato
yrios en las producciones escritas-pro

pias.

le

(9]

INTERACCION COMUNICATIVA
- Valoracion de la lectura y escritur
c.}como medio de comunicacion en cug
quier ambito.

Or- Aprecio por la comunicacién escrit
en el entorno préximo al alumnado.
- Interés por las producciones escritas
tanto propias (en su realizacién) como
ajenas (en su comprension).

- Aceptacion de las correcciones en |
producciones escritas propias.

as
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

PROPUESTA DE ACTIVID ADES

Ver Punto 4. Actividades previas para alumnado analfabeto en su LM
EL APRENDIZAJE DEL PR OCESO LECTO-ESCRITOR

COMPRENSION LECTORA

- Realizar asociaciones entre los fonemas y lasagrabrrespondientes.
- Localizar diferentes grifs dentro de una palabra, frasgtde.

- Reconocer parejas de palabras en las que el cambio deamifeside en un solo fonema, pronunciadas por el €0
te. (Ejemplo: pelo-perro, mano-mono, pato-pito...).

- Asociar columnas de palabras con su letra inicial.

- Identificar los nombres de los objetos y personas de su entorno proximo.

- Escribir al dictado palabras y frases sencillas.

- Leer los nombres de los compafieros y compafieras del grupo.

- Formar palabras con un abecedario de cartulina o0 madera.

- Recortar y pgar letras para formar palabras.

- Leer gradualmente frases, cambiando la entonacion.

- Ordenar dibjos de acuerdo con una serie de frases secuenciadas.

- Realizar lecturas progress en silencio, enoz alta, indvidual y colectvamente.

cen

- Utilizar cartas donde aparezcan palabras funcion y palabras contenido y combinarlas para formar frases sencillas.

EXPRESION ESCRITA

- Escribir los numeros.
- Realizar correctamente las deaf tanto de las letras mayUsculas como de las mindsculas y enlazarlas correctame
- Ordenar y copiar las palabras de una oracién desordenada.

- Escribir palabras que contenguna determinada letra.

- Escribir los nombres de los dias de la semana y los meses del afio.

- Hacer un cuadernillo deoeatulario con fotos recortadas de folletos de supermercados y tiendas.
- Escribir el wcalulario béasico trabajado oralmente.

- Proceder a separar palabras a partir dexia tdo que no incluya ninguna separacion.

- Completar palabras a las que lalsain una o dos letras.

- Escribir carteles con nombres de objetos para colocarlos en el aula.

- Participar en jugos de cartas relacionados con los centros de interés.

- Realizar actiidades con el ordenador (programas de lectoescritura, procesaddosde.je

- Jugar por parejas o en grupo (palabras cruzadas...).

- Copiar palabras y frases.

- Realizar autodictados de palabras.

LA LENGU A ESCRITA COMO MEDIO DE COMUNICA CION

COMPRENSION LECTORA

- Ordenar las vifietas de una historia corta.

- Completar los huecos de uxtie

- S@uir instrucciones escritas.

- Buscar informacién global en documentogigles.

- Reconoceren tetos sencillos, palabras ymresiones basicas relas a uno mismo, lamilia o el entorno inmediato.

EXPRESION ESCRITA

- Escribir correctamente su nombre y direccion.

- Escribir los nombres de paises y nacionalidades de los compafieros y comparfieras del grupo.

- Hacer crucigramas, sopas de letras...

- Escribir mensajes apropiados en consonancia con unas imagenes dadas.

- Describir utilizando un wcahulario previamente trabajado, un difo o fotografa de manera muy sencilla.
- Construir oraciones sencillas a partir de una fotéeyraf

- Reconocer xpresiones discriminatorias de uso habitual.
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EDUCACION PRIMARIA

PROPUESTA DE ACTIVID ADES

- Utilizar recursos para ganizar la informacion (anotasubrayar...).

- Copiar palabras y frases simples caerim caligrdf y respeto de las normas sencillas.

- Escribir al dictado palabras y frases simples amnh caligrdf, aplicando normas gramaticales basicas.
- Completar crucigramas y jges de palabras.

- Rellenar los bocadillos en una historietatando el uso discriminatorio de la lengua.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Escribir una sencilla postal de felicitaciéon a un amigo o amig

- Escribir su nombre, el de su pais de origen, su fecha de nacimiento...

- Intercambiar mensajes cortos con los compafieros, detectando el uso discriminatorio de la lengua.
- Jugar por parejas o en grupo a elaborar crucigramas, sopas de letras, palabras cruzadas...
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

INDICADORES DE EVALUACION

EL PROCESO LECTO-ESCRITOR

COMPRENSION LECTORA

- Reconoce la correspondencia entre grafemas y fonemasadatalfatino.
- Asocia los fonemasocalicos con sus grias.

- Lee silabas directas viersas, mixtas y trabadas.

- Reconoce los sonidosealicos.

- Reconoce los sonidos consonéanticos.

- Lee palabras con una pronunciacién y una entonacién adecuada.

- Comprende letreros, carteles e instrucciones basicas.

- Distingue las palabras funcion de las palabras contenido.

EXPRESION ESCRITA

- Escribe las gréds que corresponden a cada fonema respetando la direccionalidad.

- Escribe palabras con silabas directagrsas y trabadas.

- Copia palabras.

- Escribe su nombre.

- Escribe palabras al dictado, trabajadas en los centros de interés.

- Escribe frases al dictado con una correccién aceptable, respetando las normagastegtatiiadas (mayusculas, sign
de puntuacién...).

- Respeta el orden y la limpieza en sus trabajos escritos.

- Trabaja la lectoescritura de forma autbnoma en diferentes tipos de soportes, incluido el informéatico.
- Maneja programas informéticos de lectoescritura.

LA LENGU A ESCRITA COMO MEDIO DE COMUNICA CION

COMPRENSION LECTORA

- Capta el sentido global dextes informatvos sencillos y de descripciones\@e y sencillas, si hay ayo visual.

- Comprende t¢os muy brees y sencillos sobre temas del curriculo.

- Interpreta el signifado de palabras y oracionesvels procedentes dextes cortos referidos a temas del entorno.
- Reconoce laxéstencia de un uso discriminatorio de la lengua.

EXPRESION ESCRITA

- Memoriza palabras y oracioneswda procedentes dextes cortos y las reproduce por escrito.

- Anota palabras sencillas.

- Rellena unai¢ha con datos personales basicos, escribiendo nimeros, fechas, direcciones...

- Construye una frase a partir de unujlibo una fotograa.

- Realiza descripciones sencillas de formas y aspdstoss de personas.

- Escribe frases comprensibles sobre temas de su interés enlazandolas con los conectores elementales.
- Escribe palabras y frases utilizando un procesadoixtieste

- Acepta con agrado las correcciones en sus producciones escritas.

- Respeta las producciones escritas ajenas.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Escribe sencillos mensajes a un compafiero o compafiera del grupo sobre la realidad préxima.

- Rellena unai€¢ha con sus datos personales (nombre, edad, fecha de nacimiento, pais de origen, direccion...).
- Intercambia mensajes siguiendo una pauta dada.

- Valora el aprendizaje de la lectoescritura como instrumento para/olesese en la vida cotidiana utilizandeelisos so
portes (papel, informatico...).
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EDUCACION PRIMARIA

3.1.3. Bloque 3: La lengua como objeto de conocimiento

Generales Europeo

Objetivos | Marco |

OBJETIV OS DIDACTICOS

28 !

ASPECTOS FONETICO -FONOLOGICOS

= Conocer el sistema fonolégico espafiol.

= Conocer las formas de union fonética.

= Conocer los aspectos paralingliisticos que intervienen en la transmisiéon de un mensaje (
voz, articulacion, tono, ritmo, pausas...).

ASPECTOS ORTOGRAFICOS

= Conocer el alor de la ortogrdd a la hora de interpretaxtes escritos.

= Iniciarse en el uso de lagytas ortogratas basicas que ayudan a una correcta pronunciacié
terpretacion de it0s escritos.

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y LEXICOS

= Conocer la correspondencia fonema-igraf

= Conocer el orden abético.

= Conocer los aspectos morfolégicos elementales de la palabra.

= Conocer los distintos tipos de palabras.

= Familiarizarse conacaklulario basico relatio a temas préoximos al alumnado.

= Iniciarse en el conocimiento de algunas estructuras gramaticales muy basicas en el intere
municatvo.

= Reconocer las formas de presente de éoBos de uso més habitual y las formas de imperati

= Utilizar las formas de presente de leshos de uso mas habitual y las formas de imperpara
crear oraciones sencillas.

= Mostrar interés por aprender los mecanismos que permiten la comunicacion en la lengua
da.

calidad de

N e in

ambio co

de acogi
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENT ALES

ACTITUDIN ALES

ASPECTOS FONETICO -FONOLOGICOS
- El alfabeto espafiol.
- Formas de unién fonéticas.

ASPECTOS FONETICO -FONOLOGICOS
- Discriminacion de los distintos fone
mas del espafiol.

- Elementos kinésicos mas recurrentes Unién de cada sonido con su gaaf

(gestos, contacto ocular...).

- Aspectos paralingtiisticos que inte
vienen en la transmision de un meng
je (calidad de @z, articulacién, tono,
ritmo, pausas...).

ASPECTOS ORTOGRAFICOS

- La norma ortogréda.

- Ortografa de la palabra (mayuscu
las...).

- Ortografa de la oracion (el punto
signos de interr@rion y eclama
cion).

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y
LEXICOS
- El abecedario.
- Elementos morfoldgicos basicos @
la conjugcion espafiola.
- Silaba, palabra, oracién yxte.
- Silabas directas.
- Silabas iwersas.
- Silabas mixtas.
- Silabas trabadas.
- Las palabras y sus clases:

- Sustantios, \erbos y adjetios.

- El articulo.

- Los pronombres personales.
- La oracién gramatical. El orden d
los componentes basicos de la oraci
en lengua oral y escrita.
- Las oraciones afnativas, ngativas,
interrocativas y eclamatvas.
- El verbo:

- Namero y persona.

- Tiempo (Imperatio, presente de

Indicativo).

- El presente de Indicab de los er-
bos de uso mas habitual (sestay pe
dir, tener haberir, venir, querer...).
- La concordancia.

- Reconocimiento y uso de los €l¢
r mentos kinésicos mas recurrent
a (gestos, contacto ocular...).

- Reconocimiento y uso de los aspe

tos paralinguisticos que intervienen ¢

ASPECTOS FONETICO -FONOLOGICOS
- Valoracion de la importancia de-ca
nocer el sistema fonoldgico espafiol
- Interés por aprender las formas
2 union fonéticas.
ps- Interés por los elementos kinésic
mas recurrentes (gestos, contacto-o
c lar, etc. y su funcién comunica#).
2n- Valoracion de la importancia de Ig

la transmisién de un mensaje (calidadaspectos paralinglisticos en la trar

de wz, articulacién, tono, ritmo, pau
sas...).

ASPECTOS ORTOGRAFICOS

- Reconocimiento de los signos d
puntacién basicos en urxte.

- Discriminacion de las letras mayus
culas en un t¢o dado.

- Empleo adecuado de las letras-m
yuasculas en nombres propios y de
pués de punto.

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y

LEXICOS

- Ordenacion alfbética de grupo de
e palabras.

- Pronunciacion e interpretacion gra

fica.

- Division de las palabras en sus ¢

rrespondientes silabas.

- Ampliacion del wcalulario atendien

do a las necesidades comunizai

- Division de las formaserbales en

sus componentes morfoldgicos.

- Reconocimiento y uso adecuado

mision de un mensaje.

ASPECTOS ORTOGRAFICOS

e - Interés por aprender los mecanism
gque permiten la comunicacién en

5 lengua de acogida.

- Aceptacion de las normas ortogral
acas en los usos personales.

s - Aprecio por el uso de las normas o
tografcas adecuadas a sweli como
instrumento para unaubna comuni
cacion.

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y
LEXICOS

- Interés por conocer el abecedario
su orden.

- Interés por enriquecer el propio-v
cahulario.

- Interés por el aprendizaje de las p
labras y sus clases (sustao$, \erbos
y adjetvos, pronombres y articulos).
- Aprecio por conocer y usar adeeu
damente los pronombres.

- Valoracion de la importancia que-tig
jene el uso correcto de las formasha

o

0

los articulos determinados e indetermi les simples en la construccion de |

e nados tanto a mél oral como escrito.
on Reconocimiento de los pronombre
personales en las oraciones.
- Conjugacion de las formas de pre
sente de uso mas habitual.
- Reconocimiento deerbos en Impe-
rativo expresados oralmente.
- Manipulacién de las estructuras de
lengua: oracion y palabra (modd
cion del género y nimero).
- Estudio de los tipos de oraciong
simples (afmativas, neativas, inte
rrogativas y eclamatvas).
- Transformacion de oracionesrafa-
tivas en ngativas, interrogtivas, &-
clamatvas...

oraciones.

3s- Interés por utilizar adecuadamen
las formas de Imperat.
- Interés por el empleo correcto d

- Interés por el aprendizaje de palabr
atendiendo a las gias de concordan
lacia en el lenguaje oral y escrito.
- Aprecio por el estudio de lasglas
gramaticales adecuadas a stehi
S - Interés por el aprendizaje de las dif
rentes articulaciones de la lenguaj; ta
to oral como escrita.

presente de losevbos de uso habitual.

e

DS
Cu

7]

j*)

h
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EDUCACION PRIMARIA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENT ALES

ACTITUDIN ALES

- Uso de los erbos (serestay pedit
tener habey ir, venir y querer para
crear oraciones sencillas).

- Produccion de palabras y oraciones
escritas, teniendo en cuenta posibles
variaciones sgin las rglas de con
cordancia.

- Adecuacion de la concordancia én
mensajes orales y escritos.
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

PROPUESTA DE ACTIVID ADES

ASPECTOS FONETICO -FONOLOGICOS

- Memorizar el alibeto mediante jg®s y canciones.

- Deletrear una palabra.

- Ordenar akibéticamente una lista de palabras.

- Utilizar lotos fonéticos.

- Jugos en los que se temgue unir cada sonido con su gaaf

- Jugyos dramaticos sencillos en los que se paggpecial hincapié en el uso de los elementos kinésicos mas recu
(gestos, contacto ocular...).

- Reconocer y emplear los aspectos paralinglisticos que utilizan los personajes de s&sivsstele
- Transformar el sentido de un mismo enunciado aplicando diferentes entonaciones.

- Separar las palabras en silabas coy@pdtmicos diferentes (palmas, pitos...).

ASPECTOS ORTOGRAFICOS

- Identificar las letras mayusculas en urtoe

- Identificar distintos signos de puntuacion en wide

- Emplear en las producciones propias (dictados, copias...) las normas icdedrabajadas (mayusculas, punto).

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y LEXICOS
- Realizar dictados de palabras y oraciones.
- Ordenar alibéticamente una serie de palabras.
- Cambiar el género de una serie de palabras dadas.
- Cambiar el nimero de una serie de palabras dadas.
- Completar palabras con diferente género y nimero.
- Subrayar en un xéo los sustantios.
- Subrayar en un x&o los adjetios.
- Subrayar en un x&o los \erbos.
- Subrayar en un mismoxt® y en diferentes colores los sustemdi adjetios y \erbos.
- Subrayar en un mismoxt® y en diferentes colores los pronombres y los articulos.
- Relacionar con flechas dos columnas en las que aparecen articulos wssstaspiectamente.
- Transformar palabras y oracioneg&e las pautas dadas, cuidando el uso correcto de los articulos:
- Cambiar el género.
- Cambiar el nimero.
- Subrayar las formas de presente de @bas en un t¢o sencillo.
- Escribir érdenes e instrucciones e intercambiarlas con los compafieros.
- Transformar oracionesiahativas en ngativas, interrogtivas...
- Rellenar huecos en frases sencillas teniendo que colocar:
- Sustantios, adjetios, \erbos, pronombre o articulos.
- Ordenar una serie de palabras colocadas incorrectamente en una frase.
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EDUCACION PRIMARIA

INDICADORES DE EVALUACION

ASPECTOS FONETICO -FONOLOGICOS

- Conoce el sistema fonoldgico espafiol.
- Conoce las formas de union fonética.
- Reconoce y utiliza los aspectos paralingliisticos que intervienen en la transmision de un mensaje (cafidadide v
lacién, tono, ritmo, pausas, gestos, contacto ocular...).

- Reconoce vy utiliza los usos comunigasi de la entonacion.

ASPECTOS ORTOGRAFICOS
- Utiliza el punto y la coma cuando escribe oraciones.
- Emplea las letras mayusculas en los nhombres propios, a principio de oracion y después de punto.

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y LEXICOS
- Conoce el abeto espafiol y es capaz de reconocer la relacion entre grafema y fonema.
- Distingue entre letra, silaba, palabra y oracion.
- Utiliza correctamente elocakulario basico.
- Ordena aHbéticamente una lista de palabras dadas.
- Realiza manipulaciones en palabras:
- Modifica el género correctamente.
- Modifica el nUmero correctamente.
- Reconoce los sustavihis en un teto.
- Reconoce los adjetis en un teto.
- Reconoce loserbos en un ieo.
- Reconoce los articulos en untte
- Reconoce los pronombres personales enxio.te
- Reconoce loserbos en forma presente en uxtde
- Reconoce las formas del impevaten un tgto.
- Usa las formas de impenati de forma adecuada.
- Reconoce y emplea el presente de Erbes de uso mas habitual a la hora de construir oraciones sencillas.
- Realiza adecuadamente manipulaciones en oraciones: transforma oracioradisasf en ngativas...
- Se interesa por aprender los mecanismos queare el espafiol.
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

3.1.4. Blogue 4: Iniciacién a la literatura

Generales Europeo

Objetivos | Marco |

OBJETIV OS DIDACTICOS

1,3,457 Al

L A LITERA TURA COMO INSTR UMENT O DE INTERCAMBIO CUL TURAL
= Reconocer los distintos tipos dettes de tradicion oral (pareados, cuentos, canciones...).
= Conocer laxastencia de aceos literarios distintos en el mundo.

LA BIBLIO TECA Y MEDIA TECA DE AULA, DEL CENTR O'Y DEL BARRIO: DIFERENCIA CION DE ESPACIOS Y USOS
= Diferenciar entre los distintos tipos de bibliotecas (centro, aula, barrio...).

= Participar en las aatidades de animacion lectora desarrolladas en clase.

= Conocer los elementos que constituyen una mediateca.

L A LITERA TURA COMO FUENTE DE CREACION Y ENTRETENIMIENT O

= Conocer mecanismos de produccion y reproduccion (la rima...).
= Leer tatos sencillos ilustrados.

=Valorar el in ltdico de la literatura.
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EDUCACION PRIMARIA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENT ALES

ACTITUDIN ALES

L A LITERA TURA COMO INSTR UMENT O

DE INTERCAMBIO CUL TURAL

- Tipos de tetos de tradicion oral (pa
reados, cuentos, canciones, poem
advinanzas...).

- Conocimiento de la xéstencia de
acenps literarios distintos en el mun
do.

L A BIBLIO TECA Y MEDIA TECA DE

AULA, DEL CENTRO'Y DE BARRIO:

DIFERENCIA CION DE ESPACIOS Y USOS
- Diferencias entre los distintos tipo
de bibliotecas (centro, aula, barrio...
- Técnicas de animacion lectora (gug
mos con el nombre, caricatura y aerg
tico).

L A LITERA TURA COMO FUENTE DE
CREACION Y ENTRETENIMIENT O

- Fin lbdico de la literatura (cuento
interactvos, libros con ilustraciones...)
- La rima (mecanismo de produccid
y reproduccién).

- El cuento (lectura de cuentos ilustr
dos con muy poco x&o).

L A LITERA TURA COMO INSTR UMENT O
DE INTERCAMBIO CUL TURAL
- Audicién de canciones en las dife

po.
- Audicién de lecturas en las diferer
tes lenguas del alumnado del grupo
- Diferenciacion entre los distintos ti

pos de tetos orales.

L A BIBLIO TECA Y MEDIA TECA DE
AULA, DEL CENTR O Y DE BARRIO:
DIFERENCIA CION DE ESPACIOS Y USOS
s - Visita a la biblioteca del centro o dg
. barrio.
- Utilizaciéon de la biblioteca comg
s fuente de informacion.

L A LITERA TURA COMO FUENTE DE

CREACION Y ENTRETENIMIENT O

s - Interpretacion de canciones sencill
en la propia lengua materna.

n - Interpretacion de canciones sencill
en la lengua de acogida.

1 - Memorizacion y recitacion de parez

dos, rimas... en la lengua de acogid

segun un modelo dado.

- Audicién de cuentos sencillos co

soporte visual.

agentes lenguas del alumnado del-gru pular y disfrute con la audicion de Ig

L A LITERA TURA COMO INSTR UMENT O
DE INTERCAMBIO CUL TURAL
- Interés por los te¢os de tradicion po

%)

mismos en distintas lenguas.

- Gusto por reproducir x¢0s cortos
(pareados, refranes...) de tradicic
oral en otra lengua diferente a la pr
pia lengua materna.

- Interés por conocer la literatura or
espafiola.

n

Al

L A BIBLIO TECA Y MEDIA TECA DE
AULA, DEL CENTR O Y DE BARRIO:
DIFERENCIA CION DE ESPACIOS Y USOS
- Interés por conocer los recursos de
biblioteca del aula, del centro o detb
rrio.

2|

a

L A LITERA TURA COMO FUENTE DE

CREACION Y ENTRETENIMIENT O

as- Interés por la literatura como fuente

de diersion.

as- Interés en la adquisicion de la ent

nacion adecuada en mensajes cor

1 que rimen.

a,- Gusto por la escucha de relatos-o
les y cuentos con soporte visual.

0
tos

a

n
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

PROPUESTA DE ACTIVID ADES

L A LITERA TURA COMO INSTR UMENT O DE INTERCAMBIO CUL TURAL
- Escuchar distintos tipos dextes (canciones, poemas...) en la lengua de acogida, reproducidos por diferentes megdios (vi
va wz, radiocasete...).

- Escuchar diferentes tipos dettes procedentes de otras culturas.

- Reproducir rimas.

- Continuar tgtos ya gistentes cambiando los personajes o introduciendo personayes nue
- Crear poemas sencillos a partir de ilustraciones.

- Realizar dibjos a partir de teos literarios.

- Combinar palabras sueltas para formar un poema.

- Recombinar losersos de un poema hasta darlevasesigniicaciones al teto poético.

- Narrar bregemente una anécdota personal.

- Imaginar diadlogos entre objetos de la clase.

L A BIBLIO TECA: USO Y ORGANIZA CION

- Visitar la biblioteca del centro para realizarddtdes tanto orales como escritas.
- Localizar en la biblioteca los atlasigtentes y utilizarlos para obtener informacion sobre los paises de procedengia del
alumnado inmigrante.

- Localizar distintos libros en la biblioteca a partir de su titulo.

L A LITERA TURA COMO FUENTE DE CREA CION ESTETICA Y ENTRETENIMIENT O

- Reproducir rimas.

- Continuar tgtos ya gistentes.

- Dramatizar cuentos sencillos de diferentes culturas.

- Cantar canciones populares de Espafia.

- Escuchar (y si es posible cantar) canciones populares de otros paises.
- Memorizar y reproducir #0s orales sencillos (trabalenguas, poesias, canciones, etc. con la entonacion adecuada).
- Formular prguntas a personajes decfon conocidos.

- Reconocer dentro de urxte el I&ico trabajado preamente.

- Confeccionar un diccionario de la clase, creandmidaines personales de los objetos de la clase o de la casa.
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INDICADORES DE EVALUACION

L A LITERA TURA COMO INSTR UMENT O DE INTERCAMBIO CUL TURAL

- ldentifica distintos tipos de xéos.

- Memoriza y reproduce canciones, cuentos, rimas de su pais de origen.

- Memoriza y reproduce canciones, cuentos, rimas en la leegicular

- Reproduce taos orales sencillos gén la estructura formal de las rimas, pareadosiradizas...

L A BIBLIO TECA: USO Y ORGANIZA CION

- Valora las posibilidades ludico-eduwas de la biblioteca y la mediateca para realizavidaties de animacion lectora,
- Identifica, a partir de una tematica dada, los distintos tipos de libros que tienegr goe ella.

- Reconoce los distintos tipos de bibliotecas y sus usos.

LA LITERA TURA COMO FUENTE DE CREA CION ESTETICA Y ENTRETENIMIENT O
- Disfruta con las aatidades de animacion lectora en las que interviene de fornvidunalio en grupo.
- Muestra interés por las adtades de animacion lectora.
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

3.1.5. Bloque 5: Comunicacioén erbal y no verbal
Objetivos i Marco i
Generales Europeo OBJETIV OS DIDACTICOS
1,59 Al = Distinguir mensajeserbales de otros naerbales.
= Comprender mensajes sencillos que utilicen simultaneamente el lengplaleyvel no erbal.
= Producir mensajes sencillos que utilicen simultaneamente el lengulage y el no erbal.
CONTENIDOS
CONCEPTUALES PROCEDIMENT ALES ACTITUDIN ALES

- Mensajes que utilizan cddigos de ¢

posibilidades comunicats del len
guaje ‘erbal (publicidad, libros, vi-
deos...).

- Mensajes simples y hres en los que

cacion erbal como noerbal (presen
taciones, saludos y despedidas sen
llas, correctamente entonadas
apoyadas en signos corporales).

- Elementos de discriminacion hab
tuales (raza, 3@, etc.) en el uso de lo
cadigos no erbales.

municacion no erbal para realzar las

intervienen tanto sistemas de comuni con los centros de interés trabajad

D - Interpretacion de mensajes sencill
en los que aparezcan palabrasujtib

intercalados, mensajes secretos, -je
glificos, canciones...

- Utilizacion de material donde se as
cien imagen y palabra, relacionad

D

(barajas, anuncios publicitarios, vide
cidocumentales, CD-®M didacticos).
y- Produccion de mensajes muy sen

llos y préximos conteualmente, uti

lizando distintas entonaciones, gestc
mimica, dilwjos...

- Reconocimiento de elementos ¢

discriminacion habituales (razaxse

etc.) en el uso de los codigos ner-v
bales.

D

Ds- Interés por comprender K@esar
mensajes erbales y no erbales.
ro- Potenciacion del interés por la com
prension, manejo de diferentes tipos
b de materiales que utilicen ambos e4dli
DSOS (mapas, carteles, diccionarios, en
ociclopedias...).
ps- Potenciacion de la sensibilidad esté
tica ante la forma de coordinar elden
Ci guaje \erbal con otros sistemas de cp
municacion no erbales (claridad en
sfuncién de la intenciébn comunicedi
persguida).
e- Interés por los diferentes tipos @
mensajes (auduisuales, gratos...).
- Interés por reconocer elementos
discriminacion habituales (razaxee
etc.) en el uso de los codigos ner-v
bales, parawtarlos.

e

de
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EDUCACION PRIMARIA

PROPUESTA DE ACTIVID ADES

- Relacionar teto e imagenesxéstentes.

- Crear un dibjo a partir de una oracion.

- Elaborar caligramas sencillos.

- Expresar mensajes utilizando lenguaje adal (mimica) e interpretacion de otros con las mismas caracteristicas.
- Usar videos irgntiles como recurso para trabajar la comunicacion oral.

- Utilizar programas informaticos como recurso didactico, por ejemplo:

Clic: http://wwwxtec.es/recursos/clic/esp/infolgioload.htm

o WINABC del CNICE: http:/wwwsapiens.ya.com/mateuad/

- Realizar brees descripciones orales a partir de laypecgion de imagenes (prector de opacos, transparencias).

- Ver proecciones de diapositis relacionadas con temas cercanos al alumnado, entablando un sencillo dialogo s
mismos.

- Ver un documental sin sonido enld y hacer un bnee resumen del contenido.

- Realizar sencillos anuncios en clase en los que se utilicen palabras e imagenes.

- Reconocer e interpretar las sefiales detrdiias importantes en su entorno.

- Buscar en periddicos ywistas anuncios publicitarios, recortandolos y dlegifdolos.

obre los

INDICADORES DE EVALUACION

- Diferencia los mensaje®rbales de otros naekbales.

- Comprende el signdado de imagenes prectadas en videos, vifietas secuenciadas, laminas..., relacionados con |
tros de interés trabajados.

- Comprende el signdado de las sefiales de itafde su entorno.

- Usa diferentes cddigos nerbales para reforzar lagesion erbal.

- Utiliza la mimica adecuadamente para reforzar un mensaje oral.

- Manifiesta curiosidad e interés por comprender Ig®$edel entorno proximo (carteles, notas, etiquetas, instruccic
cuentos...), que combinan lenguagzbal y no erbal.

- Muestra interés por utilizar distintos codigos en sus mensajes cotidianos.

0S cen

nes,
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

3.2. NIVEL 2 (BASICO)

3.2.1. Bloque 1: La lengua oral como medio de comunicacion

Objetivos | Marco |
Generales Europeo

OBJETIV OS DIDACTICOS

1,245, |
9,10

A2
Bl

COMPRENSION ORAL

= Comprender palabras orales de uso habitual sobre temas de interés proximos al alumnad
datos personales, instrucciones, comprasyregproximos).

= Comprenderxgresiones y frases orales de uso habitual sobre temas de interés préximos a
do (saludos, datos personales, instrucciones, comprases)g

= Comprender informacion oral sencilla relata temas y i¢os cotidianos cuando se articula g
cuadamente.

= |dentificar en un mensaje oral la idea general y detalles espsciblicitados con anterioridad.
= Identificar los tipos de entonacién y saler comunicatio.

= Detectar usos discriminatorios en el discurso oral.

EXPRESION ORAL
= Utilizar de forma oral palabras de uso habitual pr6ximas a su entorno y en situaciones cot

D (saludos
alumna

de

dianas.

= Utilizar de forma oral xpresiones y frases de uso habitual préximas a su entorno y en situgciones

cotidianas sobre temas de su interés y del curriculo, con pronunciacion correcta.

= Usar y comprender ebeaklulario relacionado con los temas de interés y del curriculo.

= Emplear erbos de uso habitual.

= Emitir mensajes orales con elementos paralingtiisticos para reforzar dichos mensajes.

INTERACCION COMUNICATIVA
= Participar en una caersacion sencilla de forma espontanea en diferentes ritmos, tonas, dew
sicalidad y con distintos interlocutores.

= Interpretar y transmitir mensajes orales usando adecuadamente los elementos paralingiis
nentes.

= Ultilizar correctamente las normas esenciales del intercambio comumaatartir de los conter]
dos trabajados.

= Valorar el uso oral del espafiol como medio de comunicacion y relacion social.

= Mostrar respeto ante laversidad linglistica en el ambito nacional e internacional.

= Reconocer usos discriminatorios de la comunicacion oral y proponer mensajes no discrimi
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EDUCACION PRIMARIA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENT ALES

ACTITUDIN ALES

COMPRENSION ORAL
- Palabras, presiones y frases de usg
habitual sobre temas de interés prd
mos al alumnado.

- El discurso oral como fuente de irj

formacion, entretenimiento y de per

feccionamiento de la lengua de acog
da y su influencia en la lengua propi
- Tipos de discursos orales (cuentd
poemas, canciones...).
- El sentido global y la idea principa
de un teto.

- Los tipos de entonacion y saler
comunicatvo.

- Mensajes discriminatorios de cara
ter cultural.

EXPRESION ORAL

- Vocahulario de uso habitual.

- Vocahulario béasico relacionado co
temas sencillos del curriculo.

- La comunicacion a tvés de la pro
duccién propia (mensajes personal
expresados oralmente y con diferent
intenciones).

- Verbos de uso habitual (sexstay
gustar querer...).

- Elementos lingiisticos y no linggig
ticos de la comunicacion oralglock
dad, wlumen, pronunciacion, entong
cion, gestos y posturas).

COMPRENSION ORAL
0 - Comprension de x¢os orales senci
i llos en distintas situaciones de com
nicacion.
- Escucha comprensi de diferentes
tipos de tetos orales (cuentos, des
)i cripciones y canciones).
a.- Comprensién de mensajes oral
s,procedentes de diferentes medios
comunicacién, que traten temas pro
mos al alumnado.
- Lectura de cuentos, poemas, 0 es
cha de canciones.
- Identificacion de situaciones en |
gue se emplea un lenguaje discrimin
torio.
- Comprensién de mensajes orale
atendiendo a los matices de la entor]
cion.
- Recusacion de posibles usos disc
minatorios de la lengua.

-
-

EXPRESION ORAL
- Utilizacion adecuada a la intencid
comunicatva de férmulas rutinariag
("por favor", "gracias"...), en una cen
versacion por parejas o en grupo.
es Produccion de mensajes orales-ac
escuados a la intencidon comunicati
gue se presente.

- Expresion de sentimientos, deseos
emociones.
- Simulacion, en clase, de diferente
situaciones de comunicacion oral e
las que deba utilizarse uocakulario
de uso habitual.

- Produccion de diferentes tipos d
textos orales (cuentos, descripciones
canciones).

- Adquisicion y produccion oral de
vocahulario basico relacionado co
los temas del curriculo.

- Adecuacion de la entonacion de I
diferentes tipos de mensajes relaci
nados con el acalulario y presic
nes aprendidas.

- Deteccion e interpretacion de mar
festaciones gestuales, mimicas...
refuerzan la comunicacion.

0

COMPRENSION ORAL

- Interés por escuchar y comprend
con la cultura de acogida.

pspos de discursos orales (poesia, eu

deo...).

i - Esfuerzo por comprender diferenté
mensajes orales procedentes de 1

cudios de comunicacion.

- Sensibilidad ante xpresiones que

a denoten discriminacién social, xsgl,

a étnica, religiosa... y critica de las mis
mas.

S,

a

EXPRESION ORAL

n - Aprecio por el empleo correcto de

vocahulario s@un la intencién comu

nicativa presentada para lograr un-m

yor &ito de comunicacion.

je- Valoracion del uso de automatism
para una correcta adquisicion de
lengua.

y Interés y esfuerzo en el uso correg
del codigo oral.

2s- Interés por la produccién dextes

2norales sencillos relacionados con
cultura de acogida.

- Esfuerzo en la adquisicién dedoa
ebulario necesario para comunicars
ysobre temas del curriculo.

- Interés en la adquisicién de la ent

n adecuados en diferentes tipos de mg
sajes.

S

0

ue

- Esfuerzo por comprender palabrg
U expresiones y frases de uso habitual.

textos orales sencillos relacionadd

- Valoracién del uso de diferentes i

nacion, ritmo, articulacion, gestos,.

en

2S
ne

|

[}

DS

la

to

la

e
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENT ALES

ACTITUDIN ALES

INTERACCION COMUNICATIVA

- Caracteristicas del intercambio-c
municativo (pedir la palabra, escucha
atentamente, responder con respeto
- La comunicacion a tvés de la pro
duccién propia (intercambio oral d
mensajes personales, con diferen
intenciones comunica@s y conte-
tualizadas).

- La diversidad linguistica en el en
torno.

- Posibles usos discriminatorios de
lengua oral en el intercambio comun
catio.

INTERACCION COMUNICATIVA
b - Reproduccion comprensi de for
ir mulas rutinarias con einfde desarro
). llar automatismos (por¥or, gracias,
entonacion en interregvas...).
e - Aplicacion de las habilidades y-re
eglas propias del intercambio comun
cativo en distintas situaciones (esc
cha, turnos de palabra...).
- Produccion e intercambio de diseu
sos orales atendiendo a su coheren
ay correccién sobre la cultura de ac
gida.
- Produccion de teos con diferentes
intenciones comunicatks (para x
presar wencias, sentimientos, idea
informaciones, describir situacione
reales o imaginarias, narrar...).
- Intercambio de mensajes orales
las diferentes lenguas de origen d
alumnado, teniendo como denomin
dor comun el conocimiento del esp
fiol.
- Produccion de mensajes orales (sal
dos y despedidas) en las principal
lenguas nacionales.
- Resolucion de diferentes tipo de al
tividades, en un entorno intercultural
no discriminatorio.

INTERACCION COMUNICATIVA

tuaciones de comunicacion oral.
- Aprecio y respeto por las normas
intercambio comunicato.
- Aprecio por la calidad de los mers
jes propios y ajenos, como medio pa
as@urar una comunicacion fluida
clara.
r - Valoracion del lenguaje oral com
ciinstrumento para satesfer las necesi
b dades propias degresion.
- Sensibilidad y respeto ante las apd
taciones de los demas en didlogos
corversaciones.
5, - Interés por aplicar lo trabajado €
S sus comunicaciones orales cotidiana
- Respeto ante ladirsidad lingiisti
enca en el ambito nacional.
el- Interés por conocer las similitudes
a diferencias de distintos tipos deties
n orales.
- Reconocimiento y critica de mens
ujes discriminatorios.
es

Ll

[¢]

- Interés y gusto por participar en si

[®)

=

=

AS.
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EDUCACION PRIMARIA

PROPUESTA DE ACTIVID ADES

COMPRENSION ORAL

- Seuir instrucciones (completar un djb, colorear de una manera determinada, realizar un mandao,.rjue

- Identificar diferentes estados de animo de los interlocutores.

- Escuchar refranes, dichos, narraciones realaatédticas, canciones. xpgesados de forma oral.

- Emparejar dibjos con accionesxpresadas oralmente.

- Escuchar tetos orales de diferentes tipos para captar globalmente el contenittegr éxformacion espeah (de la te
levision, radio, compafieros, profesores...).

- Escuchar lecturas de diferente procedencia y con distintos lectores para resumir el contenido.

- Escuchar atentamentetes para detectar posibles mensajes discriminatorios.

EXPRESION ORAL

- Memorizar canciones, refranes, poemas..., pgreesarlos oralmente.

- Repetir oralmente palabraariando el género y el numero.

- Producir oraciones interragivas y &clamatvas, relacionadas con imagenes dadas anteriormente.
- Pronunciar y entonar correctamente distintos mensajes orales.

- Recitar poemas hres.

- Describir una foto o difo.

- Relatar al grupoxperiencias personales en los paises de origen.

- Grabar cowversaciones en cinta parad@eescucharlas y comentarlas.

- Dar informacién personal de forma oral y con ciertzresion (pais de origen, fecha de nacimiento, nUmero de -hgrma
nos...).

- Practicar conx@resiones que denoten preferencias, gustos, acuerdos y desacuerdos.
- Expresar distintos estados de animo mediante gestos, posturas...

- Repetir oralmente forma®fbales mas usuales en su entorno.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Practicar conxpresiones de ofrecimiento, aceptacion, rechazo, dar y pedir permiso, sensaciones y deseos.
- Ordenar wrias fotos elgidas al azar e imaginar una historia que se contara de manera oral.

- Participar en dialogos y cwarsaciones sobre temas interculturales.

- Plantear coversaciones sobre temas proximos y analizar el uso de las normas béasicas de interaccion carennasli
mismas (turno de palabra...).

- Participar en coversaciones, respetando las normas esenciales del intercambio conmnicati
- Participar en dialogos (con el profesentre comparieros, simulando personajes...).

- Analizar oralmente mensajes discriminatorios de uso habitual (lenguaje coloquial, publicidad...) y proponer su{asible co
rreccion.




PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

INDICADORES DE EVALUACION

COMPRENSION ORAL
- Comprende palabras de uso habitual sobre temas de su intprésadas oralmente (saludos, datos personales, instruc
ciones...).
- Comprende xpresiones y frases de uso habitughresadas oralmente, sobre temas de su interés (saludos, dates| perso
nales, instrucciones...).

- Comprende informacioén oral sencilla refata temas cotidianos, articulada claramente.

- Identifica en un mensaje oral la idea principal y algunos detalles espgaitlicitados preamente.
- Identifica las distintas modalidades de entonacién y su &igaifn.

- Detecta usos discriminatorios de la lengua en uneecsacion.

EXPRESION ORAL

- Expresa oralmente palabras de uso cotidiano.

- Emplea oralmente frases ypeesiones utilizadas habitualmente.

- Utiliza el wocalulario relacionado con los temas de su interés y del curriculo.

- Emplea correctamente los tiemp@shales méas usuales.

- Emite mensajes orales, utilizando elementos paralinglisticos para reforzar dichos mensajes.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Participa en una ceersacion, respetando las normas basicas de eni&@on.

- lIdentifica diferentes estados de animo de los interlocutores (sorpresa, tris@gia,.dle
- Transmite mensajes orales aplicando elementos paralinguisticos (gestos, entonacion...) para reforzar dichos mensajes.
- Valora el uso oral del espafiol como medio de comunicacion y relacion social.
- Muestra respeto ante lavdrsidad linglistica nacional.

- Utiliza correctamente las normas esenciales del intercambio commicati

- Reconoce usos discriminatorios en la comunicacién oral.

- Aprecia el lenguaje oral como instrumento de comunicacion.
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EDUCACION PRIMARIA

INDICADORES DE EVALUACION. MARCO DE REFERENCIA EUR OPEO.
ASPECTOS CUALIT ATIVOS DE LA LENGUA HABLAD A

NIVEL A2

ALCANCE
- Utiliza estructuras compuestas por oraciones basicasxpoesenes, grupos de pocas palabras y formulas memariza
das con elifi de comunicar una informacion limitada en situaciones sencillas y cotidianas.

CORRECCION
- Utiliza algunas estructuras sencillas de forma correcta, peradidotiamete sistematicamente errores basicos.

FLUIDEZ
- Se hace entender corpeesiones muy bves, aunque resultan muyiéentes las pausas, l@dos comienzos y la-+e)
formulacion.

INTERACCION
- Sabe contestar ggentas y responder corrafiaciones sencillas.
- Sabe indicar cuando comprende unaveosacion, pero no lo safente como para iniciarla por decisién propia.

COHERENCIA
- Es capaz de enlazar grupos de palabras con conectores sencillos tales como "y", "pero" y "porque”.

INDICADORES DE EVALUACION. MARCO DE REFERENCIA EUR OPEO.
ASPECTOS CUALIT ATIV OS DE LA LENGUA HABLAD A

NIVEL B1
ALCANCE
- Tiene un repertorio linglistico lo bastante amplio como paraw#serse y un gcalulario adecuado parxgresarse,
aunque un tanto dubitaéimente y con circunloquios, sobre temas tales conanldid, afciones e intereses, el traba
jo, viajes y acontecimientos actuales.

CORRECCION
- Utiliza con razonable correccién un repertorio de formulas y estructuras de uso habitual y asociadas a situacjones pre
decibles.

FLUIDEZ
- Puede continuar hablando comprensiblemente, aunqueddantes sus pausas para realizar una dacibn grama
tical y I&ica y una correccion, sobre todo ergtas periodos dexpresion libre.

INTERA CCION
- Es capaz de iniciamantener y terminar ceersaciones sencillas cara a cara sobre temas corrientes de interés personal.
- Puede repetir parte de lo que alguien ha dicho paramanfla comprension mutua.

COHERENCIA
- Es capaz de enlazar una serie de elementusdrdiferenciados y sencillos para formar una secuencia lineal de|ideas
relacionadas.
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

3.2.2. Bloque 2: La lengua escrita como medio de comunicacién

Objetivos | Marco |
Generales Europeo

OBJETIV OS DIDACTICOS

1,2,6,7, |
9,10

A2
Bl

EL PROCESO LECTO-ESCRITOR

COMPRENSION LECTORA

= Reconocer la relacion entre deafy sonidos a la hora de leer uxtde

= Leer ttos sencillos con pronunciacion, entonacion y ritmo adecuados.

= Interpretar correctamente los signos de puntuacion.

= Leer de forma comprensi textos sencillos de uso cotidiano, teniendo en cuenta la represe
grafica de los elementos paralingiiiticos.

= Comprender palabras escritas de uso habitual, referidas a temas proximos al estudiante (s
tos personales, instrucciones, direccion...).

= Comprender@resiones y frases escritas de uso habitual, referidas a temas préximos al al
= Distinguir en un teto los diferentes ejes informadis.

= Consolidar habitos de lectura.

= Detectar usos discriminatorios en el lenguaje escrito y proponer correcciones.

EXPRESION ESCRITA

= |dentificar y reproducir por escritoxws sencillos de uso cotidiano.

= Escribit segiin un modelo dado,¥®s sencillos sobre temas corrientes e intereses personale
= Escribir con limpieza, orden y claridad.

= Escribir correctamente palabras de uso habitual referidas a temas préximos al alumnado
datos personales, instrucciones, direccion...).

= Escribir correctamentexpresiones y frases de uso habitual referidas a temas proximos al-g
do.

= Producir correctamente mensajes escritos, utilizandocaiario sencillo, pero ajustado a la
tencion comunicata.

= Elaborar mensajes escritos con una presentacion ordenada de las ideas, completandolos
tos elementos tipogiiébs e imagenes.

= Cuidar del material escrito tanto propio como ajeno.

= Conocer posibles usos discriminatorios en la lengua escrita.

INTERACCION COMUNICATIVA

= Ejecutar instruccionexpresadas por escrito.

= Usar la escritura paraVlar a cabo actuaciones comunicasi concretas (anotaciones, peticion d
formacion, transmision de instrucciones...).

= Completar formularios y otros documentos adminisiati

= Mostrar respeto por el lenguaje escrito como medio de interacciéon social.

= Evitar posibles usos discriminatorios en la lengua escrita.

ntacion
aludos, de

umnado.

S.
(saludos,

lumna

in

con distin
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EDUCACION PRIMARIA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENT ALES

ACTITUDIN ALES

COMPRENSION LECTORA

- Las relaciones entre el cédigo oral
escrito (entonacion, ritmo, pausas; V|
locidad en los procesos de compre
sion lectora).

- Aspectos que contrityen a una ade
cuada rpresvidad lectora.

- El diccionario y la lectura compren
siva de tetos escritos.

- La oiganizacién de la informacién e
un texto (el sentido global).

- Técnicas de comprensiorxteal (el
subrayado).

- Mensajes discriminatorios que se d
tectan habitualmente referidos a ¢

turales.

EXPRESION ESCRITA

- Relaciones entre la comunicacid
oral y la comunicacion escrita.

- Las r@ylas ortogrdtas basicas (acor
des con los contenidos del ciclo) y g
aplicacion practica en los propios e
critos.

- Ortografa y uso del diccionario.

- La correccion en los signos de pu
tuaciéon: coma, dos puntos, guiones
punto.

- La omanizacion general de los con
tenidos en un teo escrito.

- Procedimientos basicos (acordes c
el tipo de t&to) de cohesion xtual.

- Textos escritos y sus caracteristic
tipografcas.

- Los habitos basicos de escritura (g
den, limpieza, disposicion espacig
grafia y trazo correctos...).

COMPRENSION LECTORA

y - Articulacion correcta de los sonido

de la lengua y sus agrupaciones.
n - Lectura &presva de oraciones yxe

tos en vz alta, con ritmo, pronuncia

cion y entonacion adecuados.
- Utilizacion del diccionario para 1e
solver dudas de comprensiornxtigal.

- Identificacién de acciones, objetos

n etc., con la palabra que los itef
- Comprension del sentido general
un teto dado.

COMPRENSION LECTORA

s - Interés en el conocimiento y adquiisi

cion de la lectura comprenaiy &-
presva para una comunicacion pleng
- Interés por la adquisicion de la ent
nacién adecuada erxtes con rima.
- Valoracion del uso del diccionari
como medio para una correcta con

5, prension tetual.

- Valoracién del conocimiento debv

lecahulario trabajado.

- Interés por la adquisicion y practic

- Utilizacion de técnicas de compren de técnicas de comprension de |

e sién (subrayado).

)s- Identificacion de situaciones en Ia
miembros de otras comunidades-cul que se emplea un lenguaje discrimin

torio.
- Aceptacion de correcciones sob
usos discriminatorios de la lengua.

EXPRESION ESCRITA

n - Trascripcion de producciones oralé

al codigo escrito.

- Produccion de t¢os, empleando eo
urrectamente las géas ortogrétas ba
5 sicas del niel.

- Utilizacion del diccionario para 1e

solver dudas ortogréfas.

N - Interpretacion y uso adecuado de
ycoma, dos puntos, guiones y punto.

- Redaccidn de wos sencillos, relati

VoS a actiidades cotidianas, gén un

plan establecido pveamente.
on Elaboracion de un %o, utilizando

enlaces pndamente estudiados.
as- Escritura de tdos utilizando dife
rente tipograh, color imagenes...,

r segglin el mensaje que se quiere trar

[, mitir.

- Redaccion de ios respetando lag
normas bésicas de escritura (orde

limpieza, disposicion espacial, giaf
y trazo correctos...).

mensajes escritos.

s - Sensibilidad ante xpresiones que
a denoten discriminacion social xsgl,

étnica, religiosa...

(e

EXPRESION ESCRITA

>s - Valoracion del lenguaje escrito com

instrumento para sataster las necesi

dades propias de la comunicacion.

- Interés por adquirir una escritura o

tograficamente correcta.

- Interés y esfuerzo en el uso adect

do de los signos de puntuacion a la h
lara de redactar unxto.

- Valoracion del uso del diccionari

como instrumento de resolucion d

dudas en la escritura.

- Interés por xpresar las ideas por-es

crito de forma coherente.

- Interés por presentar sus produec

nes utilizando diferente tipogfaf co

lor, imégenes, $gin el mensaje que s
squiere transmitir

- Aprecio por presentar produccione

escritas ordenadas, claras y limpias
n,

-

0S

=]

(1]

$S
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENT ALES

ACTITUDIN ALES

INTERACCION COMUNICATIVA

- Intenciones comunicais basicas
relacionadas con la vida cotidiana.

- Documentos daciales y formularios
basicos.

- Correccion en la comunicacion e ir
tercambio escrito.

- El texto escrito como fuente de-in
formacion, dversion y enriquecimien
to personal.

- Posibilidades que ofrece el cédig
escrito para lograr una comunicacid
eficaz mediante el mismo.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Intercambio de tdos escritos parg

expresar intenciones relacionadas ¢

la vida cotidiana (solicitar informacio

nes, relatar viencias...).

- Redaccién de producciones escrit

para establecer diferentes tipos de

lacion social (notas, cartas...).

- Cumplimentacion de documentg

oficiales y formularios basicos.
0 - Produccion de teos atendiendo a st
ncorreccion, para lograr una intera

cion efcaz de los mensajes.

INTERACCION COMUNICATIVA
- Interés por el uso adecuado de la le
pngua escrita como medio de intercan
bio comunicatio.
- Interés por rellenar de forma corre
aga documentos @fales y formularios
rebasicos.
- Aceptacion de las correcciones en |
s producciones propias y respeto hag
las ajenas.

=1

v



EDUCACION PRIMARIA

PROPUESTA DE ACTIVID ADES

EL PROCESO LECTO-ESCRITOR

COMPRENSION LECTORA

- Realizar practicas articulatorias mediante trabalenguas.

- Leer txtos en vz alta con pronunciacion, ritmo y entonacién adecuados.

- Leer textos en silencio, enoz alta, indvidual y colectvamente.

- Leer y memorizar poemas de cierkde@sion.

- Reconocer palabras que tangun determinado sigigado, en una lista dada.

- Localizar diferentes palabras con distinto sigado dentro de unst& sencillo.

- Emparejar dibjos o fotografas con frases y oraciones.

- Hacer crucigramas y sopas de letras.

- Resoler un acertijo, enigma, adianza o jerogli€o sencillo.

- Asociar columnas de palabras con amnifia/signifcado/anténimo/sindnimo/etc.
- Utilizar el diccionario para comprender las palabras desconocidas deain te
- Buscar palabras, de unxte dado, en el diccionario.

- Leer indvidual y comprensiamente diferentes tipos de oraciones.

- Escuchar atentamente, en grupo, la lectura dextmyeesumirlo indridualmente y de forma sencilla.
- Proponertras su lectura, el titulo de urxte.

- Reconstruir un t¢o que ha sido recortado earias partes pviamente.

- Escribir oraciones que resuman los contenidosxdesteelacionados con las distintas areas curriculares.
- Escribir un t&to siguiendo un secuencia légica determinada.

- Resumir y sintetizar indidualmente un tdo leido en grupo.

- Subrayar las palabras et de un teo, trabajado préamente.

- Sefalar posibles elementos discriminatorios al leerxdo yeproponer alternatas.

EXPRESION ESCRITA

- Realizar dictados.

- Realizar copias dextos brees.

- Completar un cuento con diferentes palabras, andrabajo su signdado preiamente.

- Completar huecos en una cancién o un poema.

- Puntuar correctamente urxte sencillo.

- Producir tetos a partir de series de palabraselaabajadas en clase.

- Explicar por escrito el signifado de una palabra dada.

- Elaborar mensajes escritos, utilizando elementos tipogsafmagenes, rétulos, subrayado...).
- Escribir mensajes correctos de acuerdo con imagendgagre

- Escribir una receta tipica de lai@n de origen e ilustrarla.

- Producir oraciones interrativas y eclamatvas, basandose en imagenes dadas.

- Trabajar t&tos escritos sobre temas de uso cotidiano y escolar: dictados y producciones propias.
- Elaborar un bnee resumen relacionado con algin tema curricular

- Rescribir un teto teniendo en cuenta los habitos basicos de escritura.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Rellenar un cuestionario personal.

- Redactar notas, cartas y otrogtoés con diferentes intenciones comunicadi

- Explicar la frase o td¢o leido e intercambiar ideas con los demas comparieros.

- Comunicarse por escrito mediante mensajes sencillogés twlal correo electrénico o cartas.

- Escribir felicitaciones con dérsos motios (cumpleafios, malad, agradecimiento...).

- Intercambiar tetos escritos paraxpresar intenciones relacionadas con la vida cotidiana (solicitar informaciones,
vivencias..., en las que seite, de forma epresa, el uso de elementos discriminatorios).
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

INDICADORES DE EVALUACION

EL PROCESO LECTO-ESCRITOR

COMPRENSION LECTORA

- Deletrea correctamente palabras de uso habitual.
- Discrimina las diferentes relaciones entre el codigo oral y el cddigo escrito en cuanto a elementos paralinguisticos (ento
nacion, ritmo, pausaselocidad...) frente a los signos correspondientes de la escritura.

- Escribe cartas sencillas aplicando de forma correcta las normas ar&sgestudiadas.

- Lee tetos sencillos con pronunciacién, entonacion y ritmo adecuados.

- Lee tetos de uso cotidiano y del curriculo, adaptados aval, mie forma comprens.

- Ha consolidado sus habitos basicos de lectura en cuanto a rapidez, claridad, comprension...
- Ha afanzado la epresvidad en la lectura.

- Reconoce palabras escritas de uso habitual, referidas a temas préximos (saludos, datos personales, instruecipnes, dire
ciones...).

- Reconoce frases escritas de uso habitual.

- Comprende informacidn escrita sencilla relt temas cotidianos y del curriculo.
- Identifica en un teto escrito los diferentes ejes infornvas.

- Detecta usos discriminatorios del lenguaje escrito.

- Detecta usos discriminatorios al leer uxtde

EXPRESION ESCRITA

- Copia y escribe al dictadoxtes de uso cotidiano.

- Presenta sus producciones con orden, claridad, limpieza y correccion, respetando |éadstsicaf trabajada en su 1
vel.

- Escribe palabras de uso habitual referidas a temas proximos (saludos, datos personales, instrucciones, direccion...).
- Conoce la escritura debwahulario relacionado con los temas de interés y del curriculo.

- Redacta tetos breves relacionados con las areas curriculares, utilizandocatlario adecuado a suwveil.

- Escribe gpresiones y frases de uso habitual.

- Redacta tetos sencillos de acuerdo con un esquema@seutilizando elementos de cohesion pertinentes.
- Elabora mensajes escritos, utilizando elementos tigogsafméagenes, rétulos, subrayado...).

- Cuida los materiales escritos propios y los ajenos.

- Acepta y propone correcciones sobre el uso discriminatorio de la lengua escrita.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Es capaz de comunicarse por escrito, adaptandmahyario a la situacion.

- Muestra interés por dominar el lenguaje escrito como medio de comunicacion.

- Redacta notas o cartas acordes con una determinada intencion cowaupieatimente gpresada.
- Rellena formularios y otros documentos administoatisencillos con correccion.

- Evita posibles usos discriminatorios en sus escritos.

- Acepta con agrado las correcciones en sus producciones escritas.
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EDUCACION PRIMARIA

3.2.3. Bloque 3: La lengua como objeto de conocimiento

Objetivos | Marco |
Generales Europeo

OBJETIV OS DIDACTICOS

8

Bl

ASPECTOS ORTOGRAFICOS
= Aplicar algunas rglas ortogrédtas elementales @&s de acentuacién y puntuacion).

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y LEXICOS

= Emplear un gcalulario adecuado al contt® comunicatio.

= Diferenciar los clases de palabras queesirpara designar cosas, personas, cualidades y aq
(sustantios, pronombres, adjets, determinantes yerbos).

= Conocer la terminologia basica del area.

= Crear palabras nuas a partir deacablos dados.

= Reconocer los diferentes tipos de determinantes y sus usos.

= Reconocer los diferentes tipos de sustasty sus usos.

= Reconocer los diferentes tipos de ad@tiy sus usos.

= Reconocer los diferentes tipos dehos y sus usos.

= Conjugar y utilizar correctamente las formasrivales de tiempo presente y pasado.

= Conocer las formas y usos basicos del participio.

= Profundizar en elalor de la concordancia entre género y nimero dentro de la oracion.

= Distinguir el uso de las oracioneg8a la actitud del hablante.

= Conocer esquematicamente algunas estructuras gramaticales basicas para el intercambie
tivo.

= Mostrar interés por el funcionamiento del lenguaje oral y escrito como medio de comunica
= Interesarse por la practica del espafiol.

ASPECTOS TEXTUALES

= Conocer las caracteristicas basicas de las descripciones de objetos, animales y personas
= Conocer las caracteristicas basicas de la narracion de hechos.

= Identificar diferentes tipos dex por su forma e intencién.

ciones

comunica

cion.
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENT ALES

ACTITUDIN ALES

ASPECTOS ORTOGRAFICOS
- Ortografa basica:
- De la palabra.
> La acentuacion. Silaba tonica
La tilde. R@glas.
- De la oracion:
> Signos de puntuacion. Puntg
coma, punto y coma, etc.
- Del texto:
Sangrias, ordenacién de parrafos

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y
LEXICOS
- El uso del diccionario.
- Clases de palabras:
- Determinantes demostnatis, pose
sivos, numerales e indefdos.
- El sustantio.
- El adjetvo.
- Aumentatvos y diminutvos.
- Sinénimos y anténimos.
- Familias de palabras.
- El verbo. Brmas personales y n
personales. Persona, numero
tiempo. Conjugcion de las formas

simples del pasado, presente e im - Reconocimiento y produccion de-ar

peratvo. El participio.
- Oraciones ggin la intencion del ha
blante (afmativas, neativas, ecla-
mativas, interrogtivas y desiderati
vas).
- Oraciones afmativas y ngativas.
- Estructuras basicas (oracion xtts.
- Partes basicas de la oracion (sujetd
predicado).
- Concordancia de género y nume
dentro de la oracion.

ASPECTOS TEXTUALES

- Estratgias de comprension dextes
(preguntar contestar ilustrar subra
yar, resumir..).

ASPECTOS ORTOGRAFICOS

- Utilizacioén correcta de la tilde.

- Empleo de los signos de puntuaciq
en la creacion de s sencillos (co
ma, dos puntos, punto, guiones...).
- Pronunciacion correcta de las pal
bras sgun la tilde.

L.

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y
LEXICOS
- Identificacion de los diferentes tipo
de palabras (distincion de sustaas,
adjetivos, determinantes, pronombre
y verbos dentro de una oracion).
- Uso correcto de adjgtis, sustani
vos, determinantes yevbos.
- Clasiicacion de las palabras de un
frase.
- Manejo adecuado de las formas-v
bales sgun el contgto.

y- Reconocimiento del sentido de |z
oraciones ggin su entonacion.

D

ténimos, sinénimos yamilias de pala
bras.
- Utilizacion del diccionario para cen
sultar dversos términos relacionado
con el curriculo.
- Entonacién correcta gén la inten
cion.
y- Respeto de la concordancia en
creacion de oraciones.
ro- Interpretacion y uso adecuado de |
distintos tetos.
- Realizacion de jumos \erbales, A
mas, cambio de oraciones, ampliaci
nes, reducciones, sustituciones de [
labras por sinénimos...
- Construccion de frases y produccid
de textos sencillos, respetando las d

crita.

- Utilizacion de formas erbales en
tiempo presente y pasado.

- Uso del participio en diferentes cor
textos comunicatios.

ASPECTOS TEXTUALES

- Elaboracion de pequefioxtes na
rrativos y descriptios sobre realida
des préximas o cotidianas.

ferentes normas de la lengua oral y ¢s

ASPECTOS ORTOGRAFICOS
- Aceptacion de las normas general

- Valoracioén de la correccion ortogré
fica y morfosintactica.
a

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y
LEXICOS
5 - Interés por usar unocahulario ade
cuado a cada situacion comunieati
s - Esfuerzo por aumentar ebealula-
rio propio como medio de mejorar |
comprension y laxg@resion.
- Valoracion de la importancia del us
adel wocahilario adecuado gén el ti
po de t&to y la intencién comunicati
va.
- Aprecio por el empleo del dicciong
1S rio.
- Valoracioén de la concordancia dent
1 de la oracion.
- Valoracion del conocimiento de lo
mecanismos de la lengua.
- Interés por la practica del espafiol.
s - Aprecio por el intercambio comuni
catvo como medio para enriquecer
propio dominio de la lengua.
- Esfuerzo por el dominio de las fo
lamas \erbales en distintas situaciong
de comunicacion.
0S

Da

n
i

ASPECTOS TEXTUALES
- Aprecio por el enriquecimiento d
los propios tetos.

bnde la lengua en los usos personales.

D

[0

£S

A1%
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EDUCACION PRIMARIA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES PROCEDIMENT ALES

ACTITUDIN ALES

- Tipos de tgtos poéticos y en prosa - Transformacion de la lengua oral y
(descriptvos y narratios). lengua escrita de diferentes form
- La comunicacion oral y escrita {si (juegos, rimas, cambio de oracione
militudes y diferencias). ampliaciones, reducciones, sustituci
nes de palabras por sinénimos...).

- Produccion de teos orales y escri
tos de acuerdo con las estructuras g
maticales conocidas y practicadas.

a - Interés por aprender los mecanismos
asque permiten el funcionamiento de |a
s,lengua de acogida.
O - Valoracién y respeto por las normas

de interaccion erbal.

- Esfuerzo por la mejora de las pro
raducciones orales y escritas.
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

PROPUESTA DE ACTIVID ADES

ASPECTOS ORTOGRAFICOS

- Realizar ejercicios sencillos de puntuacion.

- Buscar palabras en el diccionario.

- Copiar tetos sencillos atendiendo a la ortogpabasica:
- De la palabra (acentuacion...).
- De la oracidn (signos de puntuacion...).

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y LEXICOS

- Asociar columnas de palabras con amifia/anténimo/sinénimo/etc.

- Buscar en el diccionario un listado de palabras referentes a campos semanticos proximos.
- Completar tetos con distintos tipos de palabras.

- Realizar ejercicios de completar huecos en xito teon distintas formas de saludo.

- Buscar determinantes en umttepara clasitarlos.

- Buscar sustantds en un teto y modifcar su género y nimero.

- Buscar adjetios en un teto y modifcar su género y niumero.

- Buscar formaserbales en un xo y agruparlas ggin modo, tiempo, persona...

- Repetir oralmente y por escrito, palabras qaeian en género y nimero (sustesgi adjetios y determinantes).
- Realizar ejercicios de completar huecos en xio teon dersos adjetos.

- Repetir oralmente y por escrito,etbos conjugdos en las formas simples del Indieatipresente y pasado, y de

Imperatvo.

- Realizar ejercicios de completar huecos en xito teon tiempos erbales trabajados.

- Completar oraciones utilizando correctamente el participio.

- Ordenar las palabras de una oracién, desordenadéasnpeate.

- Realizar concordancias entre nombres, adjetileterminantes y pronombres.

- Escuchar relatos, grabaciones de radioyilm e instrucciones basicagrayendo la idea global.

- Producir oraciones iafnativas y ngativas, &clamatvas, interrogtivas y desideratas sgun imagenes dadas.

- Transformar oracionesiahativas en ngativas, &clamatvas en interrogtivas o desideraias, y vicgersa.

- Diferenciar en un tdo los sustantos, adjetios, determinantes yevbos conjugdos, agrupandolosgien criterios de cla
sificacion dados.

ASPECTOS TEXTUALES

- Escribir relatos sencillos que incluyan descripciones de objetos, animales y cosas del entorno préximo.

- Realizar carteles o vifietas acompafiadasxiesteadecuados a la intencion comunicati

- Modificar oraciones y #os empleando un diccionario y sustituyendo las palabras por sinénimos y anténimos.
- Intercambiar informacién sobre adgtiades cotidianas, utilizando uncalulario trabajado préamente.

- Narrar hechos reales de forma sencilla tanto oralmente como por escrito.

- Narrar hechosaitasticos de forma sencilla tanto oralmente como por escrito.

- Distinguir un tipo de tados entre una serie dextes dados.
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EDUCACION PRIMARIA

INDICADORES DE EVALUACION

ASPECTOS ORTOGRAFICOS
- Aplica las rglas de acentuacion y puntuacion exids escritos sencillos.
- Produce tetos escritos usando la ortogeahatural.

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y LEXICOS

- Reconoce en agrupaciones dmilias I&icas una serie de palabras dadas.

- Discrimina las palabras e indica si sinvpara designar cosas, personas, cualidades o acciones.
- Reconoce los diferentes tipos de sustasty sus usos basicos dentro de una oracion dada.

- Reconoce los diferentes tipos de ad@iy sus usos basicos dentro de una oracion dada.

- Reconoce los diferentes tipos de determinantes y sus usos basicos dentro de una oracion dada.
- Identifica las formas erbales de presente, pasado, futurdnitinfo y participio en una oracién dada.
- Sabe concordar los términos de forma correcta en género y numero.

- Crea aimilias de palabras utilizando los pjees vy los suifos.

- Conoce el mcalulario gramatical basico del area.

- Conoce estructuras gramaticales bésicas (sujeto y predicado).

- Identifica y utiliza oraciones mfmativas y ngativas, eclamatvas, interrogtivas y desideratas.

- Ordena correctamente palabras en una oracion.

- Ordena correctamente frases en wiote

- Distingue las oraciones@i#n la intencién del hablante.

- Valora la aplicacién correcta de las normas gramaticales.

ASPECTOS TEXTUALES

- Produce tetos sencillos con una adecuada presentacion.

- Conoce las lineas béasicas de la descripcion de objetos, animales y personas.
- Conoce el mecanismo de la narracion de hechos.

- Identifica diferentes tipos dex® seun su contenido.

- Organiza de forma coherente las ideas de xtote

- Escribe cartas sencillas.

- Produce descripciones y narracionevésesiguiendo un plan pie de escritura.
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

3.2.4. Bloque 4: Iniciacién a la literatura

Objetivos | Marco |
Generales Europeo

OBJETIV OS DIDACTICOS

1,2,4,6, |
7,9

A2
Bl

L A LITERA TURA COMO INSTR UMENT O DE INTERCAMBIO CUL TURAL

= Valorar las posibilidades que ofrecen lodds literarios como fuente de enriquecimiento cultu
= Escuchar tetos literarios de diferentes culturas sencillggtiose en la articulacién, el ritmo, la fl
dez y la &presvidad.

= Detectar usos discriminatorios del lenguaje en kasdditerarios.

L A BIBLIO TECA DE AULA, DE CENTRO Y DE BARRIO: ORGANIZA CION, FUNCIONAMIENT O Y USO

= Identificar la catalogcion utilizada para los diferentes tipos deds literarios (narraciones, pd
mas, descripciones...).

= Utilizar la biblioteca como fuente de documentacion.

= Utilizar la biblioteca como punto de encuentro y conocimiento de distintas manifestacione
rias.

L A LITERA TURA COMO CREACION ESTETICA Y FUENTE DE ENTRETENIMIENT O

= Leer textos poéticos sencillos (pareados, rimas..., con entonacion y ritmo correctos).
= Distinguir entre tetos de iccion y tetos reales.

= Reconocer las caracteristicas fundamentales de cada género literario.

= Producir t&tos literarios sencillos a partir de modelos.

= Iniciarse en el uso de algunagufas retoricas.

= Reconocer las posibilidades que ofrecen le®seliterarios (orales o escritos) como fuente de
frute personal.

ral.

=3

e

s litera
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EDUCACION PRIMARIA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENT ALES

ACTITUDIN ALES

LA LITERA TURA COMO INSTRUMENTO
DE INTERCAMBIO CUL TURAL

- Diferencias entre el X0 como de
cumento y el t&to como epresion ar
tistica.

- La importancia de la tradicién org
en las diferentes culturas (cuento
canciones, adlinanzas, trabalen
guas...).

- La interculturalidad a treés de los
textos (aportaciones de las diferent
culturas a treés de sus #0s).

- Posibles usos discriminatorios d
lenguaje en taos literarios escritos.

L A BIBLIO TECA DE AULA, DEL CENTR O

Y DE BARRIO: ORGANIZA CION,
FUNCIONAMIENT O Y USO

- Técnicas sencillas de catabmyon.

- La biblioteca (aganizacién y uso co
mo fuente de informacion).

- Posibles usos del espacio de la
blioteca.

L A LITERA TURA COMO CREACION
ESTETICA Y FUENTE DE
ENTRETENIMIENT O

- La recitacion poética.

- El uso ludico de la literatura (jges,
canciones, cuentos interaas. ..).

- El texto literario y el t&to documen
tal.

- Caracteristicas bésicas de lostds
literarios sgun su género.

- Algunos recursos basicos erxttes
literarios (repeticiones, jges de pa
labras, iguras literarias...).

- El caracter ludico y estético de Ig
textos literarios.

LA LITERATURA COMO INSTRUMENTO

DE INTERCAMBIO CUL TURAL

- Diferenciacion entre fos docu

mentales y teos literarios.

- Recitacion de tdos de transmision
| oral en la lengua de acogida con enf

dos.

- Realizacion de acfidades de inter
pretacion de poemas y canciones
esdistintas culturas.

- Distincion de posibles usos discrim
0| natorios del lenguaje enxtes litera
rios escritos.

L A BIBLIO TECA DE AULA, DEL CENTR O

Y DE BARRIO: ORGANIZA CION,
FUNCIONAMIENT O Y USO

- Identificacion de titulos en una-bi
blioteca.

- Uso de la biblioteca como fuente d
Di informacién para la realizacion de-tr3
bajos sencillos.
- Utilizacién de técnicas de animacig
lectora en el espacio de la bibliotecd

L A LITERA TURA COMO CREACION
ESTETICA Y FUENTE DE
ENTRETENIMIENT O
- Memorizacién y recitacién de poe
mas sencillos.
- Creacion de tdos literarios senei
llos a partir de modelos dados.
- Realizacion de pequefias compo
ciones literarias ggIn modelos traba
jados prgiamente.
- Realizacién de adfidades ludicas y
creatvas con la lengua (acrésticos; ¢
ligramas...).

s - Reconocimiento de xéos literarios
sencillos en prosa yevso.
- Reconocimiento de diferentes recu
sos literarios en xtos sencillos.
- Uso, para escribir x¢os sencillos, de
recursos literarios trabajados yiee
mente.

s,nacidn, pronunciacion y ritmo adeeua - Valoracién de los t@os de tradicion

de Inicio de cierta actitud critica ant

1 - Interés por el uso de la biblioteca.

LA LITERA TURA COMO INSTRUMENTO

DE INTERCAMBIO CUL TURAL

- Interés por reconocecomo tales,

textos literarios y documentos reales.

- Disfrute con la audiciéon de x®s
o tradicionales de distintas culturas.

cultural como medio de enriquec
miento personal y grupal.

a)
los textos literarios, mostrando espe
cial sensibilidad hacia los que denotan
discriminacion social, seal, racial,

etc.

L A BIBLIO TECA DE AULA, DEL CENTR O

Y DE BARRIO: ORGANIZA CION,

FUNCIONAMIENT O'Y USO

- Valoracion de la importancia de-cq

nocer las formas de acceso a los-fa
edos de una biblioteca.

- Respeto por las normas de utiliz

n cion de las bibliotecas.

. - Gusto por la participacion en agti
dades de animacion lectora y respe
por las normas de integmcion en las
mismas.

- Valoracién del componente ltdico d
la biblioteca.

o

LA LITERA TURA COMO CREA CION
ESTETICA Y FUENTE DE
ENTRETENIMIENT O

- Aprecio por el ritmo y la belleza de
texto poético.

- Aprecio por la estética de losctes
literarios.

- Valoracion del lenguaje como fuente
de placer y belleza.

- Gusto por la creacion dextes lite
rarios sencillos.

51

=

86



PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

PROPUESTA DE ACTIVID ADES

L A LITERA TURA COMO INSTR UMENT O DE INTERCAMBIO CUL TURAL
- Escuchar canciones y poemas recitados pertenecientes a la tradicion oral de la cultura de acogida y aprender ¢le memor
una seleccion de ellos.

- Realizar una audicion de canciones de distinta procedencia y cultura.

- llustrar canciones y poemas de la tradicion oral de distintas culturas.

- Poner titulo a canciones y poemas de la tradicion oral de la cultura de acogida.

- Comentar oralmentextos de tradicion oral y escrita de diferentes culturas.

- Realizar un pequefio montaje poético-musical utilizando canciones y poemas de diferentes culturas.
- Analizar fragmentos dests que conteraq usos discriminatorios de distinto tipo.

L A BIBLIO TECA DE AULA, DE CENTRO Y DE BARRIO: ORGANIZA CION, FUNCIONAMIENT OY USO

- Utilizar la biblioteca como escenario del que parten lagidatles de animacion a la lectura.

- Escuchar lecturas dextes literarios sencillos de diferentes culturas y comentarlas posteriormente.
- Utilizar los fondos de la biblioteca para realizar talleres yidetiles de animacion a la lectura.

- Realizar en la biblioteca encuentros con autores.

L A LITERA TURA COMO CREACION ESTETICA Y FUENTE DE ENTRETENIMIENT O

- Leer y memorizar teos literarios brees (poesias, canciones, ygios...).

- Leer textos literarios adecuados avel.

- Recitar tetos de tradicion oral (trabalenguas, poesias y canciones), dandoles la entonacion adecuada.
- Emparejar tetos, titulos e ilustraciones danos relatos que se han repartido por separado.

- Reconocerentre warios tetos dados, aquellos que son literarios y los que son documentales.

- Poner titulo a un o literario.

- Cambiar el inicio o elifial de un relato.

- Reconocer las caracteristicas fundamentales de cada género literario.

- Realizar un libro de "historias mdltiples" con el grupo.

- Completar rimas.

- Combinar palabras sueltas para formar un poema.

- Resumir las ideas fundamentales de diferentes tipoxis téerarios y destacar las caracteristicas propias de cada uno
de ellos.

- Transformar tetos literarios sencillos tanto orales como escritos mediantédactes diersas (jugos, rimas, cambio de
oraciones, ampliaciones, reducciones, sustituciones de palabras por sinénimos...).

- Inventar una historia a partir de una serie de palabras dadas, prestando una atencién especial a las normas gramaticales t
bajadas.

- Identificar personajes de un cuento o narracion a partir de unos rasgos dados.

- Sefalarde forma general, las partes de un cuento.

- Escribir un t&to que incorpore algunaggiras literarias preamente trabajadas.

- Elaborar metaforas como forma de acercamiento aaloses estéticos.

- Adjetivar con intencion estética urxte al que preiamente se le han quitado los adjes.
- Expresar las ideas propias sobre la belleza dextm te
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EDUCACION PRIMARIA

INDICADORES DE EVALUACION

L A LITERA TURA COMO INSTRUMENT O DE INTERCAMBIO CUL TURAL

- Muestra interés por la lectura como medio de conocer tradiciones culturales.

- Reconoce las posibilidades de enriquecimiento cultural que ofrecertlusligerarios.
- Detecta usos discriminatorios enttes literarios (orales o escritos).

L A BIBLIO TECA DE AULA, DE CENTRO Y DE BARRIO: ORGANIZA CION, FUNCION AMIENT O Y USO

- Sabe encontrar en una biblioteca un determinado libro, siguiendo las normas daaéatatogpajadas.

- Manifiesta interés por el uso de la biblioteca comaiwlg lectura y fuente de documentacion.

- Participa en actidades de animacion lectora y muestra respeto por las normas denci@men las mismas.

- Conoce el uso de la biblioteca como fuente de informacion.

- Se esfuerza en la ampliacién de conocimientos y el logro de una mejor competencia lingliisisade tealectura.

L A LITERA TURA COMO CREACION ESTETICA Y FUENTE DE ENTRETENIMIENT O

- Realiza jugos que permiten la reproduccion detds sencillos de tradicion oral.

- Utiliza distintas estratgas de comprension dextes literarios (prguntar contestarilustrar...).

- Muestra agrado, y laxpresa, con la audicion o lectura detos literarios.

- Memoriza, recita y canta poemas sencillos, canciones y trabalenguas.

- Lee tetos poéticos sencillos (pareados, rimas... con entonacion y ritmo correctos o los escucha con interés).
- Diferencia entre t¢os documentales y die€ion literaria.

- Aprecia alguna de las diferencias mas caracteristicas exte &atisticos y td¢os no artisticos.
- Indica la pertenencia de diferentestéeliterarios a su género.

- Detecta los rasgos estéticos trabajados en diferemtes titerarios.

- Utiliza las fguras literarias trabajadas para creatae sencillos.

- Reconoce las posibilidades que ofrecen Iewseliterarios como fuente de placenriquecimiento y perfeccionamiento.

o
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

3.2.5. Bloque 5: Comunicacioén erbal y no verbal

Objetivos i Marco i
Generales Europeo OBJETIV OS DIDACTICOS
1,59 A2 = Reconocer la diferencia entre mensagbales y no erbales.
Bl = Comprender y producir mensajes que utilicen simultaneamente el lengimge v

= Combinar el lenguaje oral con otros cédigos exbales (lenguaje corporal, musical, icénico...).
= Interesarse por el uso de los cédigos mixtos.

= Iniciarse en el uso del procesador deaeomo herramienta de trabajo.
= Conocer las caracteristicas basicas del higerte

=Valorar el uso de los recursogpeesvos linguisticos y no linglisticos como medio de producir-men
sajes y &orecer la comunicacion.
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EDUCACION PRIMARIA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENT ALES

ACTITUDIN ALES

- Elementos noerbales de la comuni
cacion (entonacion, ritmo, masica; d
bujos...).

- Distintos tipos de t¢os que utilizan
lenguajes noerbales mimicos, publi
citarios, musicales, etc.

- Los usos bésicos del procesador
textos.

- Principios basicos del hipexte co
mo modo de xpresion y comunica
cion.

- La discriminacion social, gaal, ra
cial... en mensajes nexbales.

- Identificacion del walor comunicati

vo que poseen los distintos codigos

verbales utilizados para cagiirar un

texto.

- Produccién de mensajes, de difere

te tipo y conteto, utilizando distintas
deentonaciones, gestos, djbs...

- Interpretacion de mensajes en |

que aparezcan palabras, \Jis inter

calados, gestos, diferentes tipos de ¢

tonacion...

- Comentario oral de imagenégs$ y

videos.

- Redaccion de sos sencillos util

zando un procesador detes.

- Andlisis de algunas propuestas hipe

textuales sencillas.

natorios en mensajes nerbales.

- Deteccion de posibles usos discrimi

- Valoracién del uso de los distintgs
nocodigos utilizados para la comunica
cion.
- Interés por utilizar el lenguajerbal
ny no \erbal de forma complementari
para lograr un mejor resultado com
nicativo.
DS- Interés por el conocimiento y uso d
lasTIC.
2n- Cuestionamiento de elementos q
denotan una discriminacion social; s
xual, racial... en mensajes nerba
les.

S
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

PROPUESTA DE ACTIVID ADES

- Interpretar mimicamente canciones y poemas pertenecientes a la tradicion oral de la cultura de acogida.

- llustrar canciones y poemas de la tradicion oral del pais de acogida y pais de origen.

- Analizar combinaciones del lenguaje escrito con el icénico y resumir la informacidn que se pretende transmitir
- Elaborar un anuncio publicitario que utilice cédigos mixtos, a partindesvejemplos dados.

- Confeccionar murales o carteles en los que se mezclen imagenes y palabrasigararceininensaje.

- Realizar urcollage utilizando imagenes yersos.

- Realizar historietas con distintasdlidades comunicaias.

- Dibujar las sefiales de tiéd e irventar otras nuas.

- Ordenar warias fotos elgidas al azar e imaginar una historia para contarla de manera oral, ayudandose por gestd
ras...

- Utilizar el video para transmitir informaciones (video-cartas...).

- Comentar diapositas relacionadas con temas cercanos al alumnado o propios del curriculo.

- Realizar jugos en los que se utilice la mimica como medioxgpession (descubrir el titulo de una pelicula, de un lik
de un deporte...).

- Escribir textos descriptios a partir de imagenes dadas.

- Ver y comentar videos, CD&M interactvos...

- Redactar pequefios cuentos utilizando un procesadaxtds.te

S, postu

- Analizar algunas propuestas hipgtteles sencillas sobre temas de interés (cine, deportes, entorno proximo, paises de ori

gen del alumnado...).
- Simular situaciones que denuncien actitudes discriminatorias y proponer asrnati
- Emplear distintos cédigos nenmbales para defender la no discriminacién por raza, se
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EDUCACION PRIMARIA

INDICADORES DE EVALUACION

- Comprende elalor comunicatio de un teto que utiliza distintos codigoerbales y no erbales de foma complementa
ria.

- Complementa adecuadamente el discurso oral con gestos, posturas...

- Utiliza imagenes y palabras en la confeccion de carteles y murales.

- Aprecia los recursosxpresvos linguisticos y no lingliisticos como medio para producir mensajes.

- Comprende el signdado de imagenes prectadas en diaposiéis y videos relacionados con temas cercanos y de
rriculo.

- Comprende el signdado de las sefiales de itafy de otros signos empleados en su entorno.

- Redacta un t¢o breve usando un procesador detos.

- Enuncia y reconoce las caracteristicas de una propuestaiimdrte

- Valora el lenguajearbal y no erbal como medio de intercambio y comunicacion intercultural.

- Detecta mensajes discriminatorios en comunicacioadmles y no erbales sencillas.
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

3.3. NIVEL 3 (MEDIO)

3.3.1. Bloque 1: La lengua oral como medio de comunicacion

Objetivos i Marco A
Generales Europeo OBJETIV OS DIDACTICOS
1,2,3,4, Bl COMPRENSION ORAL
5,7,9 = Reconocer algunas caracteristicas edpasifie la lengua oral (mayor redundancia, bajo grad

formalidad, oraciones cortas...).

= Comprender palabrasy@esiones y frases erxtes orales de uso habitual.

= Distinguir los diferentes nlcleos de contenidos en quegaeipan los distintos discursos orale
= Diferenciar las ideas principales de las secundarias extordido.

= Reconocer y corgir posibles usos discriminatorios de la lengua oral.

= Apreciar la dversidad linguistica del pais de acogida como un hecho cultural enriquecedor

EXPRESION ORAL

= Ultilizar producciones orales propias como instrumento para transmitir informacién en dist
tuaciones comunicatks, teniendo en cuenta las diferencias inherentes a las mismas.

= Producir t&tos orales sencillos, estructuradoglsecada tipo de discurso (narracidasicion...)
utilizando un I&ico adecuado a la intencion comunicati

= Utilizar el lenguaje de forma posii, \alorando las diferencias personales, sociales, y culturd

INTERACCION COMUNICATIVA

= Participar espontdneamente en unaveosacion sobre temas cotidianos y de interés persong
petando las normas propias del intercambio comuwdcati

= Valorar la importancia de la situacion y del catdesn la emision de mensajes orales.

= Narrar gperiencias propias o imaginadas, utilizando acatlario adecuado.

= Combinar recursosxpresivos paralinglisticos con los linglisticos comoyapa la comunicacio
de mensajes orales con diferentes intenciones comuaiati

= Evitar los usos discriminatorios propios del lenguaje oral en lagis@tiones o debates y pre
ner alternatias superadoras.

= Valorar el uso del espafiol como instrumento de interaccion social.

o de

ntas si
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EDUCACION PRIMARIA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENT ALES

ACTITUDIN ALES

COMPRENSION ORAL

- Diferencias basicas entre lengua o
y escrita.

- Vocalulario y expresiones de uso ha
bitual sobre temas de interés proxim
al alumnado.

- Vocahulario de uso habitual sobre te
mas del curriculo.

- Modos de gganizacion de la infer
macion en los tdos orales.

- Elementos caracteristicos de la n
rracion, la descripcion, laxposicion y
la agumentacién orales.

- Ideas principales e ideas secundar
en un teto oral.

- La intencion comunicata e intef
pretacion de mensajes nxpécitos en
los textos orales (sentido humoristica
doble sentido...).

- La diversidad lingtiistica en Espafia.

- Posibles usos discriminatorios en
lengua oral.

EXPRESION ORAL

- Diferentes discursos gén la inten
cién comunicatia.

- Caracteristicas béasicas de los disc
S0S &positivos, descriptios y narrati
VOS.

- El uso adecuado de logistros lin
gliisticos.

COMPRENSION ORAL
al- Transformaciéon de un Xt escrito
en un teto oral, aplicando los recur
sS0s @presvos basicos de este mod
bsde comunicacion.
- Peculiaridades de los mensajes-o

comunicacioén (TVradio, cine...).

- Utilizacién de diersos recursos €0

mo fuente de informaciénié&a para
a mejorar su epresion oral (uso del dic

cionario).

- Comprension de los términos qu
asonforman diferentes campos semd
ticos préximos a los intereses d
alumnado con eliri de ampliar el o
cahulario.

- Audicion atenta de diferentesctes

orales sencillos y resumen de los-m

mos de forma oral.

a- Localizacion de los diferentes n(
cleos informatios en un teto oral.

- Diferenciacion entre la idea principg

y las secundarias en urxte dado.

- Reconocimiento de intenciones 1

explicitas en los tetos orales (sentido

humoristico, doble sentido...).

- Lectura de tetos escritos en las dife

rentes lenguas espafiolas.

- Deteccidon de posibles elementos

discriminacion en td¢os orales.

EXPRESION ORAL

- Produccion de teos orales para in

tercambiar informacién sobre la cultu
urra de origen y de acogida.

- Utilizacién de tgtos orales con dife

rente fhalidad (disculparse, persuadi

informar, pedir describir...).

- Formulacion y gpresion de conjetu

ras a partir de indicadores sencillos.

- Relato de xperiencias propias o he|

chos imaginarios empleando la estry

tura basica de la narracion.

- Realizacion de»gosiciones orales

individuales, planitadas con antela

cion.

- Descripcion oral de personas, anim

les o0 cosas géin esquemas trabajadd

previamente.

- Produccion de discursos orales ate

diendo a su coherencia y correccion

experimentando las posibilidades cre

tivas que brinda el lenguaje oral.

les recibidos a tkaes de los medios de

COMPRENSION ORAL

- Interés por una correcta pronunci

cion y utilizacion fluida del lenguaje
o oral.

- Valoracion del lenguaje oral com
rauno de los principales recursos pa
satishcer nuestras necesidades xe
presion.

- Valoracion del lenguaje oral comdg

medio para lograr una adecuada-n

gracion escolar y social.

- Interés por la bsqueda de palabral

e en el diccionario con eirf de mejorar

n la precision Igica.

o - Interés por conocer cOmo seyank
za la informacion en losxtos.

- Valoracion de la importancia de-re

conocer la idea principal de urxte.

s - Interés por la interpretacion de me
sajes noxplicitos en t&tos orales.

- - Valoracion del lenguaje como med
de relaciéon y comunicacion interculty

1 ral.

- Apreciacion de la dersidad linguis
otica espafiola como fuente de enriqu

cimiento cultural.

- Actitud critica ante los usos discr

minatorios en la lengua oral.

de

EXPRESION ORAL

- Valoracién y fomento de la creati
dad en los diferentes tipos de discu
sos orales.

- Esfuerzo en la produccion develi
sos tipos de discurso, atendiendo a
normas de @anizacion de la informa
cion en cada uno de ellos.

- Interés y gusto ante laanedad de
discursos orales como medio de en

r

- Interés y respeto por lavdirsidad
linguistica y cultural del entorno.
- Interés y respeto porx®s orales
procedentes de\dirsas lenguas y na
a cionalidades.
s - Interés por @tar posibles usos dis
criminatorios en el uso del lenguaj
noral.

y
a_

c quecimiento personal y desinhibicion.

ra
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENT ALES

ACTITUDIN ALES

NTERACCION COMUNICATIVA
- Caracteristicas del intercambio-c
municatvo seylin sean situacione
formales o no formales (pedir la pala
bra, escuchar con atencion, respon
con respeto).
- Organizacion del discurso oral:

- Dirigirse a alguien.

- Iniciar el discurso.

- Relacionar los elementos.

- Finalizar el discurso.
- Formulas de relacion social.
- Conttos linglisticos y de situa
cion.
- Recursos paralingliisticos: enten
cion, ritmo y \elocidad, sgun la in
tencién comunicata.
- Elementos epresvos linglisticos y
no linglisticos de la comunicaci6
oral: incidencias comunicatis de las
cualidades prosodicas a¥ chillona,
tono algre, susurro), sefialar con ¢
dedo, con la mano, con la cabeza.
- La discriminacion a tr#s del len
guaje oral en situaciones comuniea
vas cotidianas.

- Produccion de sencillos comentari
orales sobre distintas informaciong
recibidas.

INTERACCION COMUNICATIVA

D - Corversaciones sobre temas cotidi

D

nos (colgio, compras, dmilia.), res
petando las normas de intencién en

eel intercambio comunicafb.

A

n

- Uso de férmulas de apertura y cierr
cesion del turno, procedimientos pa
eludir un tema, para iniciar otro, e
cornversaciones sobre asuntos cotid
nos.

- Uso adecuado, gén la situacion, de
férmulas de relacion social.

- Produccion de mensajes orales; e
pleando diferentes recursos parali
glisticos sgun la intencion comuni
catia.

- Reforzamiento de la intencién comt
nicatva mediante la utilizacion de ele
mentos no grbales.

- Critica de tgtos orales discriminato
rios y propuestas de superacion.

DS
£S

A

e,

INTERACCION COMUNICATIVA

- Respeto por las normas de interd
cion erbal.

- Valoracion de la importancia de Ig
componentes socioldgicos en la- ¢
municacion.

ra- Interés por mantener la escucha

n
a

m
n

I

una cowrersacion.

- Valoracién del uso de formulas de r
lacién social.

- Interés por emplear los recursos p
ralinglisticos adecuados como refue
zo de los no linguiticos.

- Valoracién por interpretar correets
mente los elementos n@mbales que
acompafan la transmisién de un-d
curso oral.

- Valoracién de la incidencia del con
texto en la emisiéon de mensajes -or|
les.

- Respeto hacia las opiniones y apd
taciones de los demas.

- Adopcion de una actitud critica ante

los discursos orales que supanglis
criminacion social, étnica y seal.

[SIN7)
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EDUCACION PRIMARIA

PROPUESTA DE ACTIVID ADES

COMPRENSION ORAL

- Reproducir oralmente un cuento leidovienente de forma colegs.

- Reproducir oralmente un poema leidoviamente de forma indidual.

- Analizar los elementos caracteristicos dexiaresion oral literaria a tvés de tetos sencillos de tradicion oral perten
cientes a diferentes culturas.

- Analizar colectvamente los didlogos de distintas secuencias de peliculas en las que aparezcan personajes que
ferentes rgistros linguisticos.

- Realizar un gcahulario basico de cada una de las areas del curriculo.

- Detectar erroresx&os en discursos orales.

- Identificar palabras y»@resiones cotidianas erxtes orales raidos de programas radiofénicos ovel®os.

- Extraer informacién espeiti& de una noticia de la radio o déThd sobre temas actuales de naturaleza cultural o de
rés personal.

- Extraer la informacion mas relnte de un entvésta periodistica grabada.

- Extraer las ideas principales de un programa de radio.

- Escuchar canciones y reproducirlas de forma hablada.

- Sefialar algunas ideaspeesadas en debates en los que se aborden contenidos relacionados con la discriminaci
cultural o personal, para cogidos.

- Extraer y memorizar informacion espéfde tetos orales grabados pramente.

- Ubicar en un mapa de Espafia las distintas lenguas espariolas.

- Leer en clase x¢os en gllego, catalan y asco para acercar al alumnado a la realidad plurilinglie del Estado espa
- Escuchar tetos orales en otras lenguas maternas del alumnado del centro.

EXPRESION ORAL

- Realizar una bre exposicion oral sobre temas referidos a las culturas de origen y de acogida, detectando diferen
militudes.

- Memorizar elementos de una foto owjiby contestar a las pyentas formuladas por el docente.

- Ordenar warias fotos elgidas al azar e imaginar una historia que se contara de manera oral y adecwatldellalum
nado.

- Memorizar y comunicar en publicaxtes de la tradicion cultural como medio de enriquecimiento personal y grupal.

- Realizar video-cartas en las que, ademas de presentarse, se describa de forma gralekeateente unxperiencia
vivida en él.

- Relatar gperiencias propias, empleando wtatulario y un esquema pramente trabajado.

- Narrar historias wentadas a partir de una serie de datos.

- Describir una fotogréd para que sea reconocida enagas.

- Resumir el ggumento de una pelicula a partir de ciertas instrucciones.

- Aprender de memoria pequefios poemas y recitarloszalta, apgando el recitado con elementogresios no er-
bales.

- Comentar oralmentexts de diferentes culturas intlualmente y en pequefio, mediano y gran grupo.

- Memorizar poemas, cuentos y trabalenguas de naturaleza intercultural y recitarlos o contarlos oralmente.

- Exponer oralmente x&s sencillos en los que se describan usos y costumbres de culturas diferentes.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Participar en situaciones de intercambio comunicatiebates, encuestas..., pla@tias preiamente.

- Realizar prguntas sobre cuestiones del curriculo (dudas, aclaraciones...).

- Realizar jugos en los que la comunicacion oral sea necesariggf@ationes telefénicas simuladas...).

- Participar en coversaciones sobre temas proximos o de actualidad situandolas en distinit®sonte

- Participar en debates/coloquios, respetando siempre las normas basicas del intercambio s@municati

- Expresar oralmente contenidos espeasf del curriculo.

- Adivinar en qué namero, objeto, persona o animal piensa alguien haciéndoletgpsea las que sélo puede contesta
0 no.

- Expresar distintas instrucciones conielde consguir que alguien liee a cabo un actuacion determinada.

- Realizar dramatizaciones deties propios y ajenos.

- Trabajar los elementos del lenguaje eobal sgun las diferentes culturas.

- Analizar distintas corersaciones, distinguiendo los usos discriminatorios que aparezcan en las mismas y hacer
tas que respeten las diferencias.
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

INDICADORES DE EVALUACION

COMPRENSION ORAL

- Reconoce las caracteristicas basicas de la lengua oral.
- Reconoce palabrasgmesiones y frases comunicadas oralmente sobre temas de interés proximo al alumnado-y [sobre te
mas del curriculo.

- Comprende unaxplicacion dada por un profesor o profesora sobre temas del curriculo.
- Identifica las modalidades de entonacion y su Sicamd.

- Comprende elacahulario basico de cada area.

- Comprende las ideas principales de discursos orales, tanteoeromio retransmitidos, sobre temas habituales y del cu
rriculo.

- Distingue diferentes tipos de discursos oralgsisda intencion comunicag.

- Extrae informacion espeiié de tetos brees y \eridicos en los que se describan o narren acontecimientos.
- Distingue las informaciones bésicas de las secundarias extaona dado.

- Identifica el tema principal de un mensaje oral.

- Distingue e&presiones discriminatorias erxtes orales y hace propuestas para giness.

- Valora la importancia de lxjgresion oral como medio de comunicacion social

EXPRESION ORAL

- Se apresa oralmente de manera fluida y con una pronunciacién y entonacion adecuadas.

- Produce mensajes utilizando de forma complementaria cédigoales y visuales.

- Relata gperiencias proximas con coherencigtal utilizando un gcalulario adecuado a la intencidon comunicati
- Relata historias imaginadas con coherenciaué con un wcalulario adecuado al propésito comunicati
- Describe fsicamente personas, animales y objetos coroaatwvlario adecuado a la intencidon comunicati
- Realiza &plicaciones sencillas con unceahulario adecuado al objgt de la comunicacion.

- Utiliza el l&ico basico de las diferentes areas del curriculo con propiedad.

- Recita poemas de las culturas de origen en la lengua de acogida.

- Narra cuentos de las culturas de origen en la lengua de acogida.

- Muestra interés poixpresarse con correccion, coherencia y propiedad.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Participa en coversaciones sobre temas habituales, produciendo un discurso claro y coherente.
- Respeta las normas generales de interacedrak

- Comunica las ideas con claridad y siguiendo un orden légico.

- Valora la utilizacion de férmulas de relacion social.

- Se apresa utilizando correctamente las distintas modalidades de entonacion.

- Solicita informacién de forma ajustada a diferentes gtoge

- Utiliza recursos adecuados para manifestar acuerdo y desacuerdo.

- Emplea el vcalulario de manera adecuada a cada situacion comwaicati

- Utiliza estratgias \erbales y no erbales con eliff de llevar a cabo, de manera efeatila comunicacion en situaciones
simuladas y controladas.
- Capta, interpreta y utilizaxpresiones gestuales, mimicas y corporales tendentes a compensar carencias linglisticas en la
comunicacion.

- Transmite mensajes orales aplicando elementos paralingtiisticos para reforzarlos.

- Comprende lasxglicaciones emitidas en al aula y hacegpréas sobra las mismas.

- Identifica diferentes estados de animo de los interlocutores (textrafieza, alrrimiento, alvio, desilusion...).
- Expresa pareceres mostrando respeto por otras opiniones emitidas.

- Argumenta adecuadamente una opinién en relacién con las de otros interlocutores.

- Adopta una actitud critica ante usos orales que s@pomga discriminacién social, étnica ausal.
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EDUCACION PRIMARIA

INDICADORES DE EVALUACION. MARCO DE REFERENCIA EUR OPEO.
ASPECTOS CUALIT ATIVOS DE LA LENGUA HABLAD A

NIVEL B1
ALCANCE
- Tiene un repertorio linguistico lo bastante amplio como parav#@serse y un gcalulario adecuado parxgresarse,
aunque un tanto dubiteéimente y con circunloquios, sobre temas tales comanglid, sus ationes e intereses, sura
bajo, sus viajes y acontecimientos actuales.

CORRECCION

- Utiliza, con razonable correccién, un repertorio de formulas y estructuras de uso habitual y asociadas a situacdiones pre

decibles.

FLUIDEZ
- Puede continuar hablando comprensiblemente, aunqueddantes sus pausas para realizar una jdacibn grama
tical y l&ica y una correccion, sobre todo, eyt periodos dexpresion libre.

INTERA CCION

- Es capaz de iniciamantener y terminar ceersaciones sencillas cara a cara sobre temas corrientes de interés personal.

- Puede repetir parte de lo que alguien ha dicho paramanfla comprension mutua.

COHERENCIA

- Es capaz de enlazar una serie de elementesdrdiferenciados y sencillos para formar una secuencia lineal de|ideas

relacionadas.

INDICADORES DE EVALUACION. MARCO DE REFERENCIA EUR OPEO.
ASPECTOS CUALIT ATIVOS DE LA LENGUA HABLAD A

NIVEL B2

ALCANCE
- Posee un lenguaje lo bastante amplio como para poder ofrecer descripciones glaesay puntos de vista sobre te
mas generales siwidenciar la Bisqueda de palabras y sabe utilizar oraciones complejas parguidose

CORRECCION
- Demuestra un control gramatical relatnente alto. No comete errores quevprien la incomprension, y corrige casi
todas sus incorrecciones.

FLUIDEZ
- Habla utilizando lagos periodos con un ritmo bastante uniforme, aunque puede dudar miesteagdiructuras e
presiones; se obsenv pocas pausas fas.

INTERA CCION

- Inicia el discurso, toma su turno de palabra en el momento adecuadtizafuna coversacion cuando tiene que-ha
cerlo, aunque no siempre congalecia.

- Colabora en debates que traten temas corrienteisnesantlo su comprension vitando a los demas a participatc.

COHERENCIA
- Utiliza un nimero limitado de mecanismos de cohesion pakeextorsus frases en un discurso claro y coherente, aun
gue puede haber un poco de "nerviosismo" si la iat&ién es laa.
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

3.3.2. Bloque 2: La lengua escrita como medio de comunicacién

Generales Europeo

Objetivos | Marco |

OBJETIV OS DIDACTICOS

124, | B1
9,10

COMPRENSION LECTORA

= Reconocer las caracteristicas comunes y esgaxitfe la lengua escrita.

= Interpretar correctamente los elementos tipagrafmas comunes.

= Valorar la importancia de los signos ortogrés a la hora de comprender correctamentexio.te
= Utilizar el diccionario como instrumento para resoldudas de comprensiorxtigal.

= Comprender td0os escritos en los que sgend, se narre o se describa.

= Diferenciar las ideas principales de las secundarias<ers tescritos referidos tanto a temas g
rales como del curriculo.

= Apreciar los tgtos escritos en los que se utilice el lenguaje de formavezositintgradora en relg
cion con las diferencias.

= Desarrollar el interés por la lectura detds de otras culturas como fuente de informacid@rgion
y enriquecimiento personal.

EXPRESION ESCRITA

= Conocer los distintos soportes en los que puede presentarsgouestito (papel, pantalla...),
analizar las implicaciones que comlesu uso.

= Elaborar tgtos escritos con una presentacion ordenada y clara.

= Emplear adecuadamente las normas tip@ggisgln la intencion comunicag.

= Utilizar correctamente los signos ortogras de puntuacion mas basicos en la redaccionxties
sencillos.

= Conocer y respetar las normas ortage& de utilizacion mas habitual en el ciclo correspondi
a la hora de redactarxtes sencillos.

= Utilizar un I&ico ajustado a la intenciébn comuniati

= Redactarsiguiendo un esquema pi® textos escritos en los que sgenc 0 agumente, se nar
o se describa, diferenciando las ideas principales de las secundarias.

= Conocer y utilizar correctamente los conectores basicos para elaktwraistébre temas conocid
y de interés personal.

=Valorar la lengua escrita como instrumento de relacion yasase conocimientos entre culturas
ferentes.

INTERACCION COMUNICATIVA

= Ser capaz de redactar cartas y otros escritos como medio de interaccion social.
= Cumplimentar formularios y otros documentos administatcon relatia fluidez.

= Utilizar correctamente las formasrbales sgiin el tipo de teto y del contgto.

i = Evitar los usos discriminatorios en la interaccion comungaiscrita.

ene

|
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EDUCACION PRIMARIA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENT ALES

ACTITUDIN ALES

COMPRENSION LECTORA
- Diferencias entre lengua oral y {ern
gua escrita.

- Relaciones entre el cédigo oral y
cadigo escrito.

- Los elementos tipogriébs y la lee
tura comprensa de t&tos.

ra comprensia de t&tos.

- Tipos de diccionarios y sus usos.

- Diferencias entre los distintos<tes
segln las intenciones comuniosts
(narrar describir exponer...).

- Ideas principales e ideas secundar
en los t&tos escritos.

- Posibles usos discriminatorios de
lengua escrita.

EXPRESION ESCRITA

- Tipos, soportes y formas de los me
sajes escritos.

- Formas de @anizacion del teo
(apartados, subapartados).

- Los elementos tipogrigbs y la es
critura de tgtos.

- Los signos ortogréos y la epre
sion escrita.

- Estructuras basicas para la elabo
cion de distintos tipos dextids escH
tos (posiciones, narraciones, de
cripciones, poemas, cartas...).

- El orden de las ideasgim el tipo de
texto (secuencia temporal, causa-efe
to, etc.).

- Los conectores basicos en lostos
expositvos, narratios, y descriptios.

- Los signos de puntuacion y la lectu

COMPRENSION LECT ORA
- Reconocimiento de las diferencig
basicas en la transmisién de un me
el saje oral o escrito.
- Reconocimiento de la funcion sign
ficativa de elementos tipogrébs en
la lectura compreng de tetos.
- Interpretacion adecuada de los-si
nos de puntuacion del® escrito.
- Anticipacién de contenidosxtiales
a partir de la informacién pri.
- Lectura comprenga de tetos refe
ridos a temas del curriculo.
as Interpretacién, en consonancia con
intencion comunicaig, de los signos
aortografcos.
- Utilizacién de diersos recursos €0
mo fuente de informaciénié&a o te

- Lectura e interpretacion de loscie
tos, en consonancia con su intenci
comunicatva

cleos de contenido en que sgamiza
un texto.

- Distincion entre idea principal y s€
cundaria en un xo.

- Interpretacion de mensajes ngk-
citos en los tetos escritos (sentido hu
moristico, doble sentido...).

- Lectura critica de t@os discrimina
torios.

- Lectura de tetos escritos sobre dis
tintas culturas.

EXPRESION ESCRITA
- Creacion de mensajes que gremn el
lenguaje escrito y visual.
- Utilizacion de distintas técnicas d
recogida y aganizacion de la infer
macion (fchas, esquemas...).
- Elaboracion de escritos utilizand
las normas tipogrifas y ortogratas
ya trabajadas y profundizando en |
rarestantes.
- Produccién de t¢os escritos sobre
5 la cultura de origen y de acogida pal
intercambiar informacion.
- Uso de guiones, notas y restimern
c como instrumentos para la plao#
cion de tatos escritos.
- Exposicion de wiencias, sentimien
tos e ideas.

n

maética (diccionario, enciclopedias...).

- Identificacion de cada uno de los-nl{i - Adopcion de una actitud critica ante

COMPRENSION LECTORA
s - Valoracion del lenguaje escrito com
nuno de los principales instrumentg

para comunicarse y deseiverse en

la vida cotidiana.

- Interés por la lectura y la escritura

como medios de aprendizaje.

g - Aprecio por la lectura dextos lite
rarios como fuente de enriquecimie
to y placer personal.

- Valoracion de los elementos tipogr

ficos y los signos de puntuacion a

hora de realizar una lectura compre
lasiva de tetos.

- Valoracion del uso del diccionari

para resoler conflictos y dudas de-eg

critura.

- Valoracion del uso correcto del fer

guaje escrito para comprender y pr

ducir distintos tipos de xéos.

On- Respeto por las manifestaciones ¢

critas en culturas distintas a la propi

152

la

£S
a.

los discursos escritos que supang
discriminacion social, étnica y/o -s€
xual.

EXPRESION ESCRITA
- Interés y esfuerzo en la creacion ¢
rrecta, clara y limpia de sus escritos
e - Interés por el uso correcto de algun
normas de la escritura.
- Interés y esfuerzo en el aprendizaje
0 uso de los diferentes tipos dettes y
de lo que pretenden.
as- Valoracion de la necesidad de con
cer los elementos de losctes publi
citarios y/o periodisticos para su con
raprension y/o produccion.
- Valoracién de una redaccion correcta
e®n la produccién de escritos sobre te
mas del curriculo.

[=]
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENT ALES

ACTITUDIN ALES

- Elementos de plandfacion que dck
litan la elaboracién dexeos escritos.
- La escritura como instrumento nec
sario para desgolverse en la vida co
tidiana.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Los medios de interaccion comun
cativa que utilizan el lenguaje escrit
(fax, correo electrénico...).

- La carta y otros escritos de intera
cion comunicatia (formularios, etc.).
- La expresién de las opiniones pers
nales a treés del lenguaje escrito.

- Las presiones discriminatorias qu
pueden aparecer en el lenguaje escr

- Produccién de tdos escritos referi
dos a distintas intenciones y situaci
nes comunicatas (listas, rotulos, des
cripcion, narracion, cartas).

- Redaccion de #0s &positivos, na
rrativos y descriptios utilizando ade
cuadamente los diferentes conectorg
- Produccion de discursos escritos u
lizando algunos elementos de coh
sion sencillos.

- Realizacién de diferentes tipos d
pruebas sobre temas del curriculo.
- Redaccién de xos sencillos en log
que se describan usos y costumbres
culturas diferentes.

a)

NTERACCION COMUNICATIVA
- Redaccion de cartas que describ
experiencias o impresiones.
- Utilizacion de los distintos medio
de comunicacién escritaaft, correo
electrénico...).
- Cumplimentacién de formularios
otros documentos administrads.
e - Redaccion de mensajes en los que
toexpresen de manera coherente opin
nes personales.
- Uso de los diferentes medios de ¢
municacion escrita para obtener info
macion acerca de temas concretos.

0

~
o

D

S,
ti
e

e

de

I NTERACCION COMUNICATIVA
an Valoracion de la importancia de Ia
lengua escrita en las relaciones inter
5 personales.
- Valoracion de la lectura y la escritd
ra como herramientas para dess#n
verse en la vida cotidiana.
- Interés por conocer yitar posibles
sesos discriminatorios de la lengua €
o crita.

)

=
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EDUCACION PRIMARIA

PROPUESTA DE ACTIVID ADES

COMPRENSION LECTORA

- Memorizar pequefios poemas y recitarlos @naita.

- Leer comprensamente tetos sobre temas del curriculo.

- Realizar lecturasxpresivas de tetos en prosa yerso.

- Leer textos escritos respetando los signos de puntacion y la entonacion.
- Elaborar un pequefio diccionario personal en el que se recojan palabras utilizadas habitualmente en las difergntes mate
rias.
- Dar un listado de palabras cuyo sigr@tio debe obtenerse usando el diccionario y con las cuales debe completarse un te
to.

- Reconocer las caracteristicas basicasxdegsearratios y descriptios leidos en clase.

- Localizar determinadas palabras dentro de xtot@ partir de su digficion.

- Sefalarentre un grupo dado, las palabragetade un poema.

- Reconocer la idea principal de umtte

- Resumir otras ideas distintas de la principal.

- Responder a una serie dequmtas a partir de la informaciorteida de un te¢o leido preiamente.
- Leer de forma critica x¢os discriminatorios.

- Leer textos escritos sobre distintas culturas.

EXPRESION ESCRITA

- Copiar un teto utilizando diferentes soportes, adaptandose a las caracteristicas de cada uno de ellos.
- Utilizar producciones escritas como medio para recogeganizar una informacién que debe ser empleada en acciones
futuras.

- Copiar poemas sencillos respetando su especial disposicion tipagraf

- Puntuar correctamente diferentes tipos dose

- Realizar ejercicios ortogiiébs (sgun los contenidos del ciclo) de progvesdificultad.

- Rellenar espacios con diferentes palabras can defrepasar distintos aspectogdés y gramaticales.

- Escribir un poema sencillo a partir de un esquema trabajado y de una lista de palabmgrgada prgiamente.
- Elaborar campos semanticos sobre temaershs y utilizar después los términos seleccionados para redactaoun te
- Elaborar tgtos narratios y descriptios para comunicar sucesos reales, respetando las estructuras trabajadas.
- Ordenar wrias fotos elgidas al azar e imaginar una historia que contaran de manera escrita.

- Redactar tetos en los que, a partir de una serie de datos, se relaten historias imaginadas, respetando las estructuras trab:
jadas.

- Elaborar carteles, murales y anuncios publicitarios en los que se utdpresienes trabajadas en clase.
- Producir mensajes escritos a partir de imagenes.

- Redactar un to a partir de un esquema dado.

- Redactar un t¢o en el que aparezcan conectores trabajadogprente.

- Resumir el contenido de una pelicula o un comic.

- Elaborar una bre autobiogrdh.

- Describir a compafieroggrhiliares y a uno mismo.

- Redactar tetos en los que se describan usos y costumbres de culturas diferentes.

- Poner en practica distintas técnicas sencillas de recogidmiyizacion de la informacion referente a temas del currjcu
lo.

- Parafrasear por escrito la letra de una cancién conocida con temas interculturales.

NTERACCION COMUNICATIVA

- Elaborar tgtos y/o mensajes gén una situacién de comunicacion planteada.

- Escribir una carta a un admirado personajeat#h.

- Escribir una carta a un idolo depwotio a un cantante admirado.

- Escribir mensajes que podrian seriatios en una botella.

- Cumplimentar un Curriculuiitae y otros documentos administvas.

- Realizar una campafia publicitaria utilizando alguxasesiones o giros estudiados\paenente.
- Analizar noticias aparecidas en periddicos sobre temas culturales.
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INDICADORES DE EVALUACION

COMPRENSION LECTORA

- Interpreta la informacion contenida en uxtde teniendo en cuenta los signos ortagoé y de puntuacion.
- Lee con entonacién y ciertapgesvidad poemas sencillos.

- Reconoce palabrasgmesiones y frases sobre temas de interés préximos al alumnado.

- Comprende la terminologia basica de cada materia del curriculo trabajada.

- Identifica las ideas principales de discursos escritos.

- Diferencia la idea principal y los detalles secundarios.

- Identifica en un teto escrito los distintos ejes tematicos.

- Reconoce los principales procedimientos de cohesion exton te

- Extrae informacién espeidé de tetos escritos bres y auténticos en los que se describan o narren sucesos 0 acpnteci
mientos.

- Detecta usos discriminatorios emnttes escritos.

EXPRESION ESCRITA

- Utiliza correctamente los elementos paralingliisticos para comunicarse por escrito igpoggénes, rotulos...).
- Produce mensajes compuestos mediante diferentes cddigos, con originalidadigianettitando de plasmar la realidad
o fantasia deseada.

- Presenta las producciones escritas con claridad, orden y limpieza con la intenadlitalesu lectura.
- Expone por escrito, con claridad y ordenadamente, utilizando los signos de puntuacién, sus ideas sobre temas del cu
rriculo.

- Emplea correctamente las normas ortagadfde utilizacién mas frecuente en el ciclo.

- Utiliza el vocahulario de manera adecuada a cada situacion comuwaicati

- Utiliza adecuadamente ebeakulario correspondiente a cada centro de interés para redatoargencillos.
- Escribe tgtos narratios sencillos ggin esquemas y formas de cohesion trabajadas.

- Escribe t&tos descriptios sencillos ggin esquemas y formas de cohesion trabajadas.

- Redacta tetos sencillos en los que se describen usos y costumbres de culturas diferentes.

INTERACCION COMUNICATIVA

- Reconoce elalor de la escritura como instrumento necesario para\aggerse en la vida cotidiana.

- Conoce los medios de interaccién comunweatjue utilizan el lenguaje escrito (prensa, Internet, libeos,.j.
- Escribe cartas y otros escritos de interaccion comuwacati

- Expresa las opiniones personales @ésalel lenguaje escrito.

- Se comunica por escrito utilizando diferentagsteos.
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EDUCACION PRIMARIA

3.3.3. Bloque 3: La lengua como objeto de conocimiento

Objetivos | Marco |
Generales Europeo

OBJETIV OS DIDACTICOS

1,2,36, |
7,8

B2

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y LEXICOS

= Conocer la terminologia gramatical basica (en consonancia cofigasatas del ciclo).
= Reconocer los elementos basicos de las palabrasn@e prefo y sufijo y su funcién en la const
tucion de las mismas).

= Conocer laxstencia y el alor comunicatio de los distintos tipos de palabras.

= Reconocer elalor de los pronombres dentro de la oracion.

= Reconocer elalor de los aderbios dentro de la oracion.

= Conjuaar las formas erbales de futuro, condicional y presente de subjugtiodos los estudiad
anteriormente.

= |dentificar las formas no personales de leshos.

= Conocer las estructuras basicas de la lengua (distinguir el sujeto y el predicado en las orae
ples).

= Valorar la utilidad que tiene el empleo correcto de la sintaxis en la transmision adecuada
formacién y para el acto de la comunicacion.

ASPECTOS TEXTUALES

= Conocer los conectorexteales de uso mas habitual.

= Elaborar tgtos sencillos y bien enlazados sobre temas proximos o de interés personal.

= Valorar la utilidad que tiene la redaccion correcta de xto &n la transmisién adecuada de g
formacion.

= Conocer las estructuras infornvas basicas de los diferentes tipos aéote

ones sim

de lain

n
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CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENT ALES

ACTITUDIN ALES

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y
LEXICOS

- Terminologia gramatical basica.

- Variaciones de género y nimero ¢
las palabras.

- Palabras deviadas y compuestas.

- Los principales tipos de palabras.
- Familias de palabras y campos s
manticos.

- Los pronombres dentro de la ora dentro de la oracion.

cion.

- Los aderbios dentro de la oracion.
- La conju@cion de las formasevba
les de futuro, condicional y presen
de subjuntio.

- Las formas no personales de les-v
bos.

- Elementos basicos de la oracion-siin pronombres, adjatds, aderbios, de

ple (sujeto y predicado).

- Diferencias generales entre oracion- Uso de las formasevbales estudia

simple y oracién compuesta.

ASPECTOS TEXTUALES

- Principales modalidades xteales
(textos narratios, descriptios, &po-
sitivos, agumentatros...).

- Conectores basicos para elabor
textos narratios.
- Conectores basicos para elabol
textos descriptios.

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y
LEXICOS

- Utilizacion correcta de los principal
2nles términos gramaticales.

- Formacién de dmilias de palabras
utilizando preifos y sufjos.

- Elaboracién de campos semantic
e referidos a contenidos préximos.

- Identificacion de los pronombre

Reconocimiento de los agbios
dentro de la oracion.
- Uso de las formasevbales estudiada:
e con referencia a distinto corte tem
poral 0 a la intencion comunioail

bras, distinguiendo los sustams,
terminantes y erbos.

das sgun el contgto.
- Identificacion de las formas no pel
sonales de loserbos.

- Distincién entre oraciones simples
compuestas.

ASPECTOS TEXTUALES

- Distincion de tipos de x0s y sus

funciones.

- ldentificacion de las diferentes idea
arexpresadas en unxe.

- Descripcién sencilla de personas
amocidas, sus condiciones de vida o |

gar de procedencia.

- Escritura de relatos sencillos sob

hechos widos cotidianamente.

- Divisién de las oraciones en pala

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y
LEXICOS

- Curiosidad e interés por el conoc
miento y manejo adecuado de la-tg
minologia trabajada.

- Interés por conocer como estan-fa
psmadas las palabras.

- Interés por conocer ealor de las di
ferentes relaciones sintacticas que
establecen en unxt®.

- Valoracion de la necesidad del ordg

D

5 sggln unas estructuras gramatical
dadas, paraagantizar una lena ce
municacion.

- Sensibilidad hacia la calidad (cehg
rencia y correccion) de las oraciong
para consguir una correcta comuni

cacion.

ASPECTOS TEXTUALES

- Interés y esfuerzo en el aprendizaje

uso de los diferentes tipos dettes y
s de lo que pretenden.

- Sensibilidad hacia la calidad (cehg
0 rencia, correccion y propiedad) de I¢
U textos propios y ajenos para cogse
una comunicacion corxio.
re- Interés por lograr una produccion al
ténoma de teos.

- Interés por aprender los mecanism
gue permiten la comunicacién en
lengua de acogida.

=

=

se

en

en las producciones orales y escritas,

D

j =
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EDUCACION PRIMARIA

PROPUESTA DE ACTIVID ADES

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y LEXICOS

- Dividir un texto en distintas unidades: palabra, sintagma y oracion.

- Realizar ejercicios de completar huecos en distintas oraciones con diferentes tipos de palabras.

- Completar oraciones a partir del esquema sujeto+predicado utilizando una serie dada desuathetios, y \erbos.
- Modificar oraciones y teos breees empleando un diccionario de sindbnimos y anténimos.

- Elaborar crucigramas sobraniilias l&icas.

- Sustituir las palabras comodin (p. ej.: cosa, chisme, hacer...) daapae palabras que aporten una mayor precision se
mantica, empleando el diccionario.

- Identificar en un teto los sustantios y pronombres subrayandolos con distintos colores.
- Identificar en un teto los \erbos y los adyrbios, subrayandolos con distintos colores.

- Discriminar diferentes tipos de palabras procedentes de articulos de présiees.re adaptados u originales, adecuagos
al nivel de los alumnos y alumnas.

- Sustituir imagenes por sustas o \erbos.

- Transformar el sentido de un poema micdiido los aderbios del mismo.
- Transformar oraciones sustituyendo su sujeto.

- Transformar oraciones sustituyendo su predicado.

- Modificar los tiempos erbales en las distintas oraciones que componerximger formas de condicional y presente de
subjuntvo introduciendo las transformaciones oracionales pertinentes.

- Emitir instrucciones sencillas, utilizando las formasbales adecuadas.

- Pedir y dar informacion sobre gustos y preferencias personales utilizando el modo Condicional.
- Construir oraciones correctas de acuerdo con instrucciongaspre

ASPECTOS TEXTUALES

- Ordenar coherentemente urttefragmentado.

- Subrayar en un xéo los conectores trabajados.

- Contar una pequefia historia, empleando correctamente los conectores trabajados.
- Realizar el retrato de un amigoanfiliar empleando adjetis y sustanmtios preiamente trabajados y alguno de los go
nectores estudiados.

- Realizar la descripcion de una parte delgioleutilizando wcablos y conectores piamente trabajados.
- Realizar un bnee relato, en futuro (u otro tiempenbal sefalado), sobre un asunto cotidiano.
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INDICADORES DE EVALUACION

ASPECTOS MORFOSINTACTICOS Y LEXICOS

- Reconoce los diferentes términos gramaticales que se corresponden con el ciclo.

- Elabora &milias I&icas con cierta amplitud.

- Realiza composiciones y deaciones de palabras.

- Identifica funcionalmente tipos de palabras (nombres, adgtierbos, aderbios..., en oraciones simples).

- Comprende y utiliza correctamente el pronombre como sustituto del nombre.

- Reconoce los pronombres estudiados en una oracién simple.

- Utiliza de forma adecuada los adwios de tiempo, lwg y modo.

- Reconoce los advbios en una oracion simple.

- Identifica el sujeto y el predicado en una oracion simple.

- Reconoce y conjuglas formas erbales de futuro y las estudiadas anteriormente de forma adecgdaelseontgto.
- Reconoce y conjuglas formas erbales de Condicional simple.

- Distingue las formas de presente de Subjorgn un tgto.

- Emplea adecuadamente la concordancia y la caaioig.

- Se gpresa mediante secuencias sencillas, pero bien estructuradas.

- Valora la utilidad que tiene el empleo correcto de la sintaxis en la transmision adecuada de la informacion.
- Se interesa por la lectura dettes de otras culturas.

ASPECTOS TEXTUALES
- Escribe t&tos cohesionados en los que se describen objetos, animales y personajes de forma adecuada, o0 se nafran hechc
- Reconoce en unxt los elementos basicos de cohesion.

- Manifiesta interés por la mejora en la interpretacion y produccion correctaaie te

- Identifica las ideas principales y secundarias gtosereferidos a temas del curriculo.
- Produce tetos orales y escritos gén diferentes estructuras formales.

- Ordena, ajustandose a la intencién y secuencia infaanéds parrafos de unxte.

- Valora la utilidad que tiene la redaccion correcta de xio &n la transmision adecuada de la informacion y para el|acto
de la comunicacion.
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EDUCACION PRIMARIA

3.3.4. Bloque 4: Iniciacién a la literatura

Objetivos | Marco |
Generales Europeo

OBJETIV OS DIDACTICOS

1,2,4,6, |
7,9

Bl
B2

i = Dominar algunos recursos sencillos para hacer mas estéticdaidddo.

L A LITERA TURA COMO INSTR UMENT O DE INTERCAMBIO CUL TURAL

= Escuchar y leer diferentes tipos detée de tradicion popular oral y escrita, @mso o en prosa
(cuentos, canciones, poemas...).

= |dentificar las posibilidades de la literatura como manifestacion intercultural y difusosdodesy

= Valorar la literatura oral y escrita como instrumento de trasmision de conocimientos y creagi

= Conocer algunas obras fundamentales de la literatura en lengua espafiola.
= Detectar usos discriminatorios del lenguaje &toteliterarios.

L A BIBLIO TECA Y MEDIA TECA DE AULA, DEL CENTR O Y DE BARRIO:

ORGANIZA CION, FUNCION AMIENT O Y USO

= Utilizar las dversas fuentes de informacion ubicadas en una biblioteca.

= Conocer maneras sencillas de cleaiflos diferentes tipos de libros, videos y CONR

= Valorar las funciones culturales de las bibliotecas.

= Manifestar agrado y sat#&fcion hacia las astdades de animacion lectora (cuentacuentos, ti
biblioteca de aula, talleres de creacion literaria...).

L A LITERA TURA COMO CREACION ESTETICA Y FUENTE DE ENTRETENIMIENT O

= Producir tetos literarios sencillos, orales y escritos, en la lengua de acogida, siguiendo es
sencillas.

= Expresar sus propios gustos y opiniones sobtesédeidos, asi como sus preferencias en la-g
cion de los mismos.
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENT ALES

ACTITUDIN ALES

LA LITERA TURA COMO INSTRUMENTO
DE INTERCAMBIO CUL TURAL

- Los tetos literarios como manifestal
cion cultural.

- Textos que conguran la tradicion
popular de un pais.

- Obras fundamentales de la literatu
en lengua espafiola.

- Posibles usos discriminatorios d
lenguaje en tdos literarios (topicos,
estereotipos...).

L A BIBLIO TECA Y MEDIA TECA DE

AULA, DEL CENTR O Y DE BARRIO:
ORGANIZA CION, FUNCION AMIENT O

Y USO

- Los usos de la biblioteca como é&rg

de lectura y bisqueda de informacion,

- Soportes y formatos en los que
transmite la literatura.

- Clasifcacion de los diferentes tipo
de libros, videos y CD-BGM.

- Las normas basicas que rigen el-fu
cionamiento de una biblioteca.

L A LITERA TURA COMO CREACION
ESTETICA Y FUENTE DE
ENTRETENIMIENT O

- La literatura conifies ludicos (tea
tro, cuentos interactbs, jugos, can
ciones, poemas, titeres...).

- Los géneros literarios.

- Caracteristicas bésicas de lostds
realistas y dintasticos.

LA LITERA TURA COMO INSTRUMENTO
DE INTERCAMBIO CUL TURAL

- Audicion y lectura comprens de
textos tradicionales.

- Lectura de tetos literarios sencillos,
en prosa y &rso, de diferentes cultu
raras para crear un clima intercultural.
- Lectura de tetos literarios tradicio
el nales de diferentes paises (cuentas,
yendas, canciones, poemas, romang
adivinanzas, preerbios...).

- Lectura de fragmentos de algun
obras fundamentales de la literatura
la lengua de acogida.

- Deteccion de posibles usos discrim
natorios del lenguaje enxtes litera
rios.

L A BIBLIO TECA Y MEDIA TECA DE
AULA, DEL CENTR O Y DE BARRIO:
ORGANIZA CION, FUNCION AMIENT O
Y USO
- Utilizacién de la biblioteca coma
fuente de informacién sobre temas 1
selativos al curriculo.
- Blsqueda de materiales literarios
5 distintos soportes y formatos, tenie
do en cuenta el modo en que estan ¢
n sificados.
- Utilizacién de la biblioteca atendien
do a sus normas de funcionamiento
- Desarrollo de las agidades orales |
escritas desde la biblioteca o medial
ca.
- Participacion en actidades de ani
macién a la lectoescritura, tomand
como escenario la biblioteca escolar
de barrio.

L A LITERA TURA COMO CREACION
ESTETICA Y FUENTE DE

ENTRETENIMIENT O

- Investigacion y descubrimiento lGdi
co del lenguaje a tvas del jugo.

- Creacion de tdos literarios cortos, a
partir de modelos dados, aplicando |
posibilidades creatas del lenguaje
oral y escrito.

- Ubicacion genérica de diferente
textos.

LA LITERA TURA COMO INSTRUMENTO
DE INTERCAMBIO CUL TURAL
- Interés por conocer losxtes de tra
dicién popular y disfrute con la aud
cion, lectura y recreacion de los mi
mos.
- Valoracion de la literatura com
fuente de conocimiento e intercamb
lecultural.
es,Aprecio por los libros como objeto
valiosos y utiles.
as- Interés por epresar sus propias epi
emiones y gustos respecto a logtos
trabajados.
i - Respeto por las obras literariasfu
- Actitud critica ante distintos aspecta
que denoten discriminacion de cug
quier tipo en los tdos literarios (topi
cos, estereotipos...).

L A BIBLIO TECA Y MEDIA TECA DE

AULA, DEL CENTR O Y DE BARRIO:

ORGANIZA CION, FUNCION AMIENT O

Y USO

- Interés y gusto por el uso periddig
e de la biblioteca.

- Interés por bscar informacion en I3
enbiblioteca 0 mediateca relacionad

la- Interés por conocer los distintos s
portes y formatos en los que se trar
mite la literatura.

- Respeto por las normas que rigen
utilizacion de la biblioteca.

e - Valoracion de la importancia de |
biblioteca escolar y de aula en el-ar
bito educatio.

0- Interés por participar en las afitia-

odes ludicas vy literarias.

L A LITERA TURA COMO CREACION
ESTETICA Y FUENTE DE
ENTRETENIMIENT O
- Valoracion de los teos literarios y
de la tradicién popular como fuente d
enriquecimiento personal.
as- Interés por la literatura como fuent
de diersién y de conocimiento.
- Aprecio por la calidad de mensaje
s literarios propios y ajenos.

damentales en la lengua de acogida.

N con temas culturales y de actualidad.

1°2)

(*2

=)

a
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EDUCACION PRIMARIA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENT ALES

ACTITUDIN ALES

- El ritmo como &ctor de creacion es
tética.

- El verso y la prosa.

- Recursos estéticos en umttelitera
rio (adjetvaciones, rimas, dinamismo
- Recursos estilisticos béasicos enda
teratura (la comparacion, las imagen
y las metaforas).

- Redaccién de narraciones y descr
ciones brees.
- Diferenciacion entre i@os realistas
y fantasticos.
. - Escritura de tdos a partir de un eo
li mienzo, unihal, un personaje o un ti
edulo dado.
- Recitacion de tdos de transmision
oral con entonacion, pronunciacion
ritmo adecuados.
- Produccion de teos literarios a par
tir de modelos, utilizando técnicas d
imitacion y reproduccion yxploran
do las posibilidades estéticas del-le
guaje oral y escrito.
- Manifestacion de opiniones persen
les sobre tetos leidos, literarios y ng
literarios.

p - Valoracion del lenguaje literario €9
mo fuente de sensibilidad estética.
- Interés por aprender los recurses
terarios que proporcionan belleza a
texto.
- Valoracion del lenguaje escrito com
fuente de informacioén y placer

>

110



PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

PROPUESTA DE ACTIVID ADES

L A LITERA TURA COMO INSTR UMENT O DE INTERCAMBIO CUL TURAL

- Leer y recitar tetos de tradicion oral (canciones, poemas, trabalenguas, etc., en las diferentes lenguas y dialectoes
nado del grupo).

- Recitar poemas, trabalenguas, canciones de la cultura de acogida.

- Participar en la lectura y comentario de cuentos de diferentes culturas.

- Memorizar trabalenguas, poesias y canciones de tema multicultural y recitarlos.

- Dialogar sobre tetos literarios de tradicion oral y escrita procedentes de diferentes culturas.

- Reconocer los paises de procedencia del alumnado inmigrante a paxtiosi€déografias, lecturas... y escribir algo-sd
bre ellos a partir de un esquema dado.

LA BIBLIO TECA Y MEDIA TECA DE AULA, DEL CENTR O Y DE BARRIO: ORGANIZA CION, FUNCIONAMIENT O Y USO

- Confeccionar lai€ha bibliograica de un libro.

- Leer en la biblioteca.

- Realizar trabajos en la biblioteca, en grupo o por parejas, utilizando obras de consulta.

- Hacer uso de las diferentes fuentes de informacion culixist¢etes en la biblioteca escolar

- Buscar informacion general de un tema del curriculo, utilizando los recursosgier en la biblioteca.

del alum

- Realizar prgectos, murales y trabajos, en grupo ovittlialmente, utilizando la biblioteca como fuente de documenpta

cion.
- Elaborar unai¢ha de lectura con los principales datos de wio tierario leido.
- Comentar algunas caracteristicas de los distintos tipostds tiéerarios.

L A LITERA TURA COMO CREACION ESTETICA Y FUENTE DE ENTRETENIMIENT O

- Realizar jugos que permitan la reproduccion detas literarios sencillos de tradicion oral.

- Memorizar y recitar poemas, trabalenguasyiadnzas, etc.

- Recitar tetos de tradicion oral, dandoles la entonacion adecuada.

- Realizar actiidades ltdicas en la lengua de acogida (caligramas, acrésticos, rimas, cancionagjretm, s@delo dado)
- Producir y recitar poemasgse un modelo dado.

- Dramatizar cuentos conocidos.

- Interpretar canciones.

- Completar el sentido de urxte dado, aggéndole un titulo, ilustraciones, etc.

- Contrastar un teo literario y un t&to no literario y sefialar algunas caracteristicas que los diferencian.
- Inventar una historia a partir de palabragjieles al azar

- Cambiar el principio o eirfal de un cuento.

- Crear un teto liboremente sobre un hecho real weintado, utilizando diferentes técnicas (a partir de una foto, de unja au

dicién, musical, etc).
- Realizar un "cuento coleet", un mural, una historieta...

- Emparejar titulos e ilustraciones d&ios relatos con sus correspondientg®tg distriluidos preiamente por separadqg.

- Sustituir las palabras de urxt® escrito para cambiar la intencién comuni@atiel mismo.

- Poner titulo a un i&o literario.

- Elegir una serie de palabras de uxtéey combinarlas formando con ellas un poema.

- Realizar un "libro viajero” con una historia elaborada por todo el grupo.

- Debatir acerca de gustos personales sobre literatura, respetando siempre las normas basicas del intercambim cg

municati

- Expresar la opinién personal sobre distintos aspectos de una obra literaria ieéaagnte, destacando las cualidades o

caracteristicas de los géneros.
- Producir tetos sencillos utilizando algan recurso literario trabajadeianeente.
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EDUCACION PRIMARIA

INDICADORES DE EVALUACION

L A LITERA TURA COMO INSTR UMENT O DE INTERCAMBIO CUL TURAL

- Utiliza la lectura para perfeccionar su conocimiento sobre la cultura del pais de acogida.

- Resume, con estilo propio, las ideas fundamentales detorliterario.

- Identifica, en tetos literarios orales y escritos, planteamientos racistasia.., o de respeto a lavelisidad linguisti
ca, religiosa...

- Valora los elementos estéticos de una obra literaria y las posibilidades que ofrecen como fuente de placer y enriq
personal.

L A BIBLIO TECA Y MEDIA TECA DE AULA, DEL CENTR O Y DE BARRIO: ORGANIZA CION, FUNCION AMIENT O Y USO
- Es capaz de indicar losversos recursos y fuentes de informacidistentes en una biblioteca.

- Hace uso habitualmente de la biblioteca y mediateca escolar o de barrio.

- Utiliza la biblioteca y mediateca paradgar una informacion solicitada.

- Valora la funcién cultural de las bibliotecas.

L A LITERA TURA COMO CREACION ESTETICA Y FUENTE DE ENTRETENIMIENT O

- Lee o recita tetos literarios sencillos gén la estructura formal de rimas, pareadosjratzas..., dandoles la entonaci
adecuada.

- Se interesa por la lectura o recitado déotede tradicion oral (cuentos, poemas, refranes, trabalenguas...).

- Utiliza elementos literarios para elaborar murales, had®ad de lectura, comentarios detds literarios...

- Identifica los distintos géneros literarios.

- Emplea la lectura parawdirsos cometidos (como fuente de informacién, como entretenimiento, etc.).

- Valora la creacioén literaria como fuente de placer y forma de enriquecimiento personal.

- Produce un tdo literario, acorde con suval, partiendo de un modelo dado.

- Crea metéforas sencillas a partir de comparaciones.

lecimientc

bn

- Produce tetos con una cierta intencion literaria, usando algunos recursos retodricos (metaforas sencillas, comparacio

nes...).
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3.3.5. Bloque 5: Comunicacioén erbal y no verbal

Objetivos i Marco i
Generales Europeo OBJETIV OS DIDACTICOS
1,2,4,5, Bl = Combinar diferentes cddigos comunieas lingtisticos (oral y escrito) y no linglisticos (gestyal,
9,10 B2 icénico, musical...) para producir mensajes con una determinada intencién comwanicati

= Interpretar mensajes que utilicen simultaneamente el lengeréjal y otros sistemas de comunica
cion no \erbal en distintos entornos comunigas.

= Identificar usos discriminatorios de lenguajesbales y no erbales.

= Valorar los recursosxpresvos no lingliisticos como medio de producir mensajes yaap len
guaje \erbal.

= Apreciar el uso del lenguaje nerbal como medio de intercambio y comunicacién cultural.
= Conocer el funcionamiento basico de Internet.

= Utilizar Internet como fuente de informacion.
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EDUCACION PRIMARIA

CONTENIDOS

CONCEPTUALES

PROCEDIMENT ALES

ACTITUDIN ALES

- Elementos que di@en la comunica
cién no \erbal.

- Tipos de mensajes que utilizan la ¢
municacion erbal y no erbal.

- La mezcla de imagen y el sonido €
los medios comunicatbs como forma
de epresion.

- La mezcla de imagen y escritura €
los medios comunicaibs como forma
de «presion.

- Cédigos no grbales habituales en |
vida cotidiana (sefiales de icf, lo-
gotipos...).

- Normas de funcionamiento basico ¢
Internet.

- Principales usos de Internet.

- Comprension de mensajes que ulti
zan simultanea y articuladamente
0 lenguaje erbal y otros sistemas de-c
municacion no erbal, en nuestra so
nciedad.
- Utilizacidon de recursosxpresvos
no \erbales como apo y comple
nmento al lenguajeerbal.
- Analisis de los diferentes elementc
existentes en un mensaje de caodi
mixto (color melodia, dibjos, fote
grafias, gestosjduras...).
- Produccién de mensajes canali-
ledades comunicatas que utilicen ele
mentos no erbales (rétulos, carteles
murales...).
- Reconocimiento de los signos n
verbales habituales en la vida cotidi
na: sefiales de tiéb, logotipos, etc.
- Interpretacion de mensajes en |
que aparezcan palabras, \is inter
calados, gestos, diferentes tipos de ¢
tonacion...
- Analisis critico de los usos discrimi
natorios del lenguaje ncerbal.
- Funcionamiento basico de Internet
- Utilizacién de Internet como fuent
de informacion.

A

i - Curiosidad e interés por las funcig
elnes que cumplen los mensajes que uti
lizan de forma intgrada sistemas d¢
comunicacion grbal y no erbal en
los medios de comunicacion.
- Sensibilidad estética en la combin
cion del lenguajeerbal con otros sis
temas de comunicacion noerbal
s (orden, claridad, uso del colo
joequilibrio...).
- Interés por utilizar el lenguajefbal
y no \erbal de forma complementari
para lograr un mejor resultado com
nicativo.
, -Actitud critica ante temas ypresio
nes que denotan una discriminaci
0 social, s&ual, racial, etc., tanto en €
a lenguaje erbal como noerbal.
- Valoracion de las posibilidades qu
psbrinda Internet como fuente de irfo
macion.

D

n

oD

2N
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PROPUESTA DE ACTIVID ADES

- Analizar los distintos componentes de un anuncio publicitario (muasica, colores, imagenes...).
- Localizar elementos linguisticos y paralinguisticos sicatif/os relacionados con los estados de animo (ruidos, acentos,
entonaciones, pausas, silencios), estados de animo de los interlocutads, (eisteza, atgia).

- Elaborar dialogos con profesorado y compafieros mediante videos, grabacionesualeso etc.

- Reconocer la diferencia entre mensagbales y no erbales, a tra&s de diferentes medios (t&Ron, carteles...).

- Buscar anuncios publicitarios en distintos medios y su analisis pasterior

- Interpretar mimicamente mensajes relacionados con profesiones, situaciones, peliculas, estados de animo, etc
- Realizar anuncios publicitarios y presentarlos ante los compafieros.

- Trabajar y analizar videos, CD=R/ interactvos, etc., a partir de un serie de indicadores trabajadaiamente.

- Dramatizaciones sencillas de situaciones cotidianas y de cuentos.

- Leer e interpretar imagenes peatadas en el aula (anuncios, peliculas, documentales...).

- Hacer un pequefio dossier con los signos iconicos y de uso mas habitual en el entorno social (sefiatgsrobcaf]
dores de entrada y salida, metro, auf)b

- Disefiar y dibjar un plano de la ciudad, indicando direcciones, sefiales infeasati

- Hacer un collage, utilizando distintos recursesbales y no erbales para promocionar una idea, un producto, etc.

- Realizar un comic.

- Realizay utilizando Internet, un bve trabajo sobre los paises de origen de los diferentes alumnos.

- Elaborar un dossier sobre las grandes culturas del mundo, usando, como fuente de informacion, Internet.

- Reproducir situaciones discriminatoriagraidas de anuncios publicitarios y proponer alterasti
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INDICADORES DE EVALUACION

- Capta el sentido dextis no erbales de uso habitual.

- Utiliza la comunicaciénerbal y no erbal para comunicar situaciones eeintarlas.

- Produce mensajes compuestos mediante cddigos plurales, con originalidadigadeatatando dexpresar la intencion
deseada.

- Participa en la confeccién de carteles y muralessiddalmente y en equipo.

- Comprende el signdado de las imagenes peztadas en videos relacionados con los centros de interés y del curr
- Comprende el signiado de distintos codigos proximos a su entorno (sefiales ide,tgfblicidad...).

- Detecta mensajes discriminatorios en comunicaciogdsies y no erbales del entorno.

- Identifica mensajes publicitarios, relacionandolos con sus intereses y con una yaaaptsid critica.

- Conoce los principales usos que posee Internet como recurso.

- Sabe encontrar en Internet una informacion solicitadagmnente.

iculo.
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PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

1. LIBROSY REVISTAS MINISTERIO DE CULTURA (1988): En espafiol.
Materiales de pgnsa 1 y 2Madrid: Subdireccién General
1.1. Comprension oral de Cooperacion Cultural, Servicio de Difusion del
Espafiol.
BORDON,T. (1994):Al teléfono: espafiol, lenguateanjera. ~ MOTOS TERUEL, T. [et. al] (1995): Dinamizar textos.
Madrid: Editorial SM. Madrid: Pearson Educacion.
CABRERIZO, A. (1996): "Comprension audia. en clase”. SILESARTES, J. y SANCHEZ MAZA, J. (1998Furso de
En: Frecuencia L3p. 15-17. lectura, corversacion y edaccion: nivel elemental.

KOSTER, C.J. (1991): "La comprension oral en una lengua Madrid: SGEL.
extranjera: reconocimiento de sonidos y palabras". En:---. (2002):Curso de lectua, corversacion y edaccion: ni
Cable 8,p. 5-10. vel intermedioMadrid: SGEL.

LOPEZ GARCIA,A. (2002): Compensién oal del espafiol. SILESARTES, J. [et. al] (2000)Curso de lectua, corversa
Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de Didactica del es  cion y ledaccion: nivel superioMadrid: SGEL.
pafiol/LE).

MINISTERIO DE CULTURA (1990): En espafol.

MaterialesAudio 1, 2, 3Madrid: Subdireccion General de 1.3. Comunicacion \erbal y no verbal
Cooperacion Cultural, Servicio de Difusion del Espafiol.
MIQUEL, L. y SANS, N. (1991)Como suena Icasete). BUESO FERMNDEZ, 1. (1997):Vivir en Espafia. EI com

Barcelona: Difusion. ponente cultwal en las clases de E/LE: cuatdestezas
————— . (1991):Como suena Rcasete). Barcelona: Difusion. integradas (Memoria de Master inédita)Alcala de
MORENO FERM\NDEZ, F. (2001):Produccion, &presion e Henares: Uniersidad deé\lcala.

interaccion oal. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de CESTERD MANCERA, A.M. (1999): Comunicacién no ver

Didactica del espafiol/LE). bal y ensefianza de lenguastranjeras. Madrid: Arco
NAUTA, J.P (1987): "La comprension audiéi: tipologia de Libros (Col. Cuadernos de Didactica del espafiol/LE).

ejercicios en un enfoque comunicati. En: ----- . (2001):Repertorio basico de signos no verbales del es

| Jornadas Internacionales de Didactica del espafiol como pafiol. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de didactica

Lengua Extanjera (JIDELE), p. 83-90. Las Neas del del espafiol/LE).

Marqués (Aila), 22 - 27 de septiembre. Madrid: Ministerio FORMENT, M.M. (1997): "La \erbalizacion de la gestuali

de Cultura, Direccion General de Cooperacion Cultural. dad en el aprendizaje de E/LE". Enecuencia-L 4p. 27-
----- . (1990):En conteto. (Libro, guia del profesor y casete).  31.

Madrid: Difusion. ITO, G. (1991: "El papel de la cultura dentro del aprendizaje
PALENCIA DEL BURGO, R. (1994):A la escuba. de una lenguax¢ranjera”. En:Estudios de linglistica

(Co'mprensi()n audita). Madrid: Editorial SM (Col. Ele). aplicada, 14p. 65-69.
RODRIGUEZ CAMPOS, H. (1996): "El teleteto. Valioso MARTINEZ VIDAL, E. (1993): "El uso de la cultura en la-en

auxiliar en la comprensién aud’. En: MONTESA sefianza de la lengua". En: MONTESA PEY®RS. y

PEYDRO, S. y GOMIS BLANCO, P(ed.): Actas del GARRIDO MORAGA, A. (ed.): Actas del Tercer

Quinto Congeso Nacional dASELE.Tendencias actua Congeso Nacional dASELE. El espafiol como lengua

les en la ensefianza del espafiol como lengtrargera |, extranjera: de la teoria al aulaMalaga, p. 79-87.

Méalagg. MEO-ZILIO, G. y MEJIA, S. (1983)Diccionario de @stos:
SCHWARTZ, A.M. (1996): "La ensefianza de estrpss de Espafia e HispanoaméricaBogota: Instituto Caro y

aprendizaje: la comprension auditicon tetos de video". Cueno.

En: RUEDA, M. [et. al] (ed.):Actas del Se¢o Congeso = ORTEGA ARJONILLA, E. (1993): "Lengua y cultura en la
Internacional deASELE.Tendencias actuales en la ense clase de E/LE: el uso de la publicidad" En: MONTESA

fianza del espafiol como lengudranjera Il. Universidad PEYDRO, S. y GARRIDO MOR/&SA, A. (ed.):Actas del
de Leodn, p. 393-398. Tercer Congeso Nacional dASELE. El espafiol como
lengua etranjera: de la teoria al aulaMalag, p. 263-
276.
1.2. Comprension lectora POYATOS, F (1994):La comunicacion no verbal. Cultayr
lenguaje y coversacion(T.1). Madrid: Istmo.
AAVV. (1993): Leer: espafiol, lenguax&anjera. Roma:  ----- . (1994):La comunicacion no verbalaPalenguaje kiné
Embajada de Espafia. sica e inteaccion(T.2). Madrid: Istmo.
HERNANDEZ BLASCO, M.J. (1990)Lo que hay que leer REYZABAL, M.V. (1996): Publicidad: manipulacién o in
Barcelona: Difusion. (2 tomos) formacion.Madrid: San Bblo.
LUQUE DURAN, J.D. (1996)Narraciones espafiolas par ----- . (1999): Propaganda y manipulaciénMadrid: Acento
estudiantesxranjems.(Nivel elemental). Madrid: SGEL. Editorial.
MARTIN PERIS, E. y SANS, N. (1999Gente que lee2.  ----- . (2002):Didactica de los disc@ios pesuasivos: la pu

Barcelona: Difusion. blicidad y la popaganda.Madrid: La Muralla.
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1.4. Cultura

AAVV. (1994): Estudios de Lengua y CulauAmerindias
(T. 1). Valencia: Urversitat deValéncia, Serei de
Publicacions. (Editor Literario: Julio CalWwérez).

BELLON, V. y RONCERD, E. (1995):Espafia, ayer y hoy
Apuntes de lengua y civilizacion espafol&éadrid:
Edinumen.

LOTMAN, 1.J. (1979):Semidtica de la cultar Traduccion de
Nieves Méndez. Madrid: Catedra.

QUESADA, S. (2001)Imagenes deAmérica Latina. Manual
de historia y cultua latinoamericanasMadrid: Edelsa
Grupo Didascalia.

————— . (2001): Imagenes deAmérica Latina. Material de
Préacticas. Madrid: Edelsa Grupo Didascalia.

----- . (2001): Imégenes de Espafaviaterial de Practicas.
Madrid: Edelsa Grupo Didascalia.

QUINTANA, M. (1999): Historia de América Latina.
Madrid: Edinumen.

TAMAMES, R. y QUESADA, S. (2001): Imégenes de

MOLINER, M. (2003):Diccionario de uso del espafi@ v.).
Madrid: Editorial Gredos (Col. Biblioteca romanica hispa
nica.V, Diccionarios, 5).

PACIOS JIMENEZ, R.M. (1996)Vocalulario activo e ilus
trado del espafioMadrid: SGEL.

PENADES, 1. (2002)Diccionario de locuciones verbales-pa
ra la enseflanza del espafdladrid: Arco Libros (Col.
Materiales complementarios de espafiol/LE).

REYZABAL, M.V. y CASANOVA, M.A. (1992):El cofre de
las palabas. Mi primer diccionarioMadrid: Akal.

————— . (1999):El Tesoo de las palatas. Diccionario paa la
educacion secundaridadrid: Akal.

REYZABAL, M.V. (1998): Diccionario de términos liter
rios. Madrid: Acento.

SECO, M.;ANDRES PUENTE, O.; RAMOS GONZALEZ,
G. (1999): Diccionario del espafiol actuaf2 tomos).
Madrid: Santillana.

STEEL, B. (1990)Diccionario de americanismo$/adrid:
SGEL.

Espafia. Bnorama de la formaciéon de Espafia y de las

culturas hispanicasMadrid: Edelsa Grupo Didascalia.

VERNON, E. (1980):Inteligencia y Entorno Cultwal.
Traduccion de Josg&. Corteza Méndez. Madrid: Mara
(Col. Biblioteca Marwa: Estudios del Hombre).

1.5. Diccionarios

AA.VV. (1992): Diccionario en im@enes. Imginario.
Madrid: Editorial SM.

1.6. Didactica de literatura espafiola

AA.VV. (1998). Poderdecir o el poder de los disawos.
Madrid: Arrecife Producciones.

ALARCOS LLORACH, E. (1979)Comentarios linglisticos
de tetos. Valladolid: Uniersidad, Departamento de
Linglistica Espafiola.

ALBALADEJO MAYORDOMO, T. [et. al] (1987):
Linguistica del teto. Madrid: Arco Libros (Col.
Biblioteca philologica. Lecturas).

————— . (1997): Diccionario paa la ensefianza de la Lengua ALCON SOLER, E. (1993)Analisis del discuso en conte

EspafiolaBarcelona: Spes Editorial.

ALVAR LOPEZ, M. [et. al] (1994)Diccionario de voces de
uso actualMadrid: Arco Libros.

CASARES SANCHEZ, J. (1971Piccionario ideol@ico de
la Lengua EspafiolBarcelona: Editorial Gusta Gili.
————— . (2001):Diccionario ideold@ico de la Lengua Espafiola:
de laidea a la palala, de la palaba a la ideaBarcelona:

Editorial Gustao Gili.

COROMINES, J. [et. al] (2000Breve diccionario etimolgi-
co de la lengua castellanMadrid: Editorial Gredos (Col.
Biblioteca romanica hispanic¥, Diccionarios, 2).

COROMINES, J. y RSCUAL, J.A. (1991):Diccionario crf
tico etimoldico castellano e hispanic( v.). Madrid:
Editorial Gredos.

ESTEVE | ALA, M. (coord.) (2001):Mocakulario ilustrado
espafiol-dabe Barcelona: Icaria.

IRIBARREN, J.M. (2002)El porqué de los diwos. Madrid:
Suma de Letras.

KAPLANIAN, M.G. (1984): Alhambi. Diccionario aabe-
espafiol y espafiol-dbe Barcelona: Editorial Ramén
Sopena.

MARSA, F. (1990):Diccionario normativo y guia pictica de
la lengua espafoleéBarcelona: Editorialriel (Col. Ariel
linguistica).

MARTINEZ DE SOUSA, J. (1996)Diccionario de edac
cion y estiloMadrid: Ediciones Piramide (Col. Ozalid).
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to académico: la interccion en aula como estegia de
adquisicion de la L2Valencia: Uniersidad dé/alencia,
Sener de Publicacions (Calesis doctorales).

ALONSO RAYA, R. (1998):Sintaxis y disclgo: a popdsito
de las "férmulas perifisticas de elativo". Granada:
Impredisur (Col. Granada linglistica).

ALVAREZ, M. (1995):Tipos de escrito llI: epistolaradmi
nistrativo y juridico. Madrid: Arcos Libros (Col.
Cuadernos de lengua espafiola).

AMADOR CARRETERD, P (1989):Aplicacién de una me
todolagia pam el analisis del discwo. Pamplona:
Universidad de Extremadura. Servicio de Publicaciones
(Col. Para dialogr con el pasado, 5).

ARTILES GIL, J.M. (1990)Analisis del discwso: introduc
cion a su teoria y pctica. Santo Domingo: Centro
Cultural Peeda.

AYUSO DEVICENTE, V.; SILVA, PH.; MARTINEZ HUR-
TADO, EJ. (1995)Ensefianza @ictica de los tipos y fer
mas del discwo. Madrid: Huega y Fierro Editores (Col.
Manuales).

BANON HERNANDEZ, A.M. (1996):Racismo, discso pe
riodistico y didactica de la lengu@&lmeria: Unversidad
deAlmeria.

BAZO MARTINEZ, P (1993):Analisis del discuso escolar
en las clases de inglés de EGR. Laguna: Uniersidad
de La Laguna. Servicio de Publicaciones (Col. Resumenes
de tesis doctorales).
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BERENGUER OLIVER, J.A. (1994 Estrategias del discur
so cowersacional: algunos casosValencia: Unversidad
deValencia.

BERNARDEZ, E. (1982):Introduccién a la linguistica del
texto. Madrid: Espasa-Calpe.

————— . (1995): Teoria y epistemolyia del teto. Madrid:
Catedra (Col. Linguistica).

BIURRUN MONREAL, J. (1992)Norma y patolgia en el
discurso de la gresividad.Madrid: Libertarias-Prodhuf
(Col. Universidad, 7).

BOBES MAVES, M.C. (1991):Comentario semiolfico de
textos narativos. Oviedo: Unversidad de Oviedo,
Servicio de Publicaciones.

CACERES SANCHEZ, M. (1991):enguaje texto, comuni
cacion: De la linguistica a la semiética litaia. Granada:
Universidad de Granada.

CASTANARES BURCIO, W. (1994).De la interpetacion a
la lectura. Madrid: Iberediciones,.B. (Col. Rarteluz).
CEREZO, M. (1994)Texto, cont&to y situacion. Guia par
el desarollo de las competenciasxteiales y discigivas.

Barcelona: Octaedro.

DUCROT, O. (1986):El decir y lo dito. Polifonia de la
enunciacién. Traduccién de IrenéAgoff. Barcelona:
Paidos Ibérica (Col. #dds comunicacion, 24).

ESCANDELL, M.V. (1996):Introduccion a la pagmatica.
BarcelonaAriel (Col. Ariel linglistica).

FERNANDEZ LAGUNILLA, M. (1999): La lengua en la o
municacion politica I: El discwo del podeMadrid: Arco
Libros. (Col. Cuadernos de lengua espafiola).

FERRE CHINE, M.R. (1995)Anélisis de teto: prueba de

selectividad Zaragoza: Maria Rosario Ferré Chiné (Col.

Didactica).

FIGUEROA, A. (1988): Diglosia e te&to. Vigo: Edicions
Xerais de Galicia (Col. Uweérsitaria).

FUENTES FODRIGUEZ, C. (1987)Enlaces gtraoraciona
les.Sevilla: Alfar (Col.Alfar/Uniersidad, 27).

----- . (1996):Aproximacion a la estructardel texto. Malaga:
Agora.

————— . (1996):La sintaxis de loselacionantes supioraciona

les.Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua espa

fola).

GALLARDO-PAULS, B. (1996):Anélisis conersacional y
pragmatica del eceptor Valencia: Episteme (Col.
Sinapsis, 1).

----- . (1998):Comentario de tdos conersacionales. I. De la
teoria al comentario. Madrid: Arco Libros (Col.
Comentario de teos, 3).

HERNANDEZ ALONSO, C.; MANCHO DUQIJE, M.J;
URRUTIA CARDENAS, H. (1993):El comentario lin

glistico de tetos.Gijon: Ediciones Jucar (Col. Guias del

comentario de 10s).

HERNANDEZ PARICIO, F. (1996):El texto: Materiales pa
ra el estudio, andlisis y comentario dettes. Zaragoza:
Egido (Col. Egido Uniersidad, 7).

HERRERD MAGEN,T. [et. al] (1993)1a linglistica del te-

JIMENEZ LEUBE, J. (1997)La construccion del discgo:
notas sobe el métodoetdrico. Madrid: Ediciones de la
Universidad Europea de Madrid (Cd\rtes Liberales.
Trivium, 16).

LAMIQUIZ, V. (1994): El enunciado tetual: analisis lin
guistico del discwgo. Barcelona: EditorialAriel (Col.
Ariel linguistica).

LOPEZ NAVIA, S.A. (1995):El tratamiento de las ideas y la
organizacion del discwo. Madrid: Ediciones de la
Universidad Europea de Madrid - CEES (CAltes
Liberales.Trivium, 2).

LOPEZ QJUERO, S. y LOPEZ @ERO, A. (1995):
Comentarios linguisticos dextes: cientiicos, periodisti
cos, publicitarios y coloquialesGranada: Ediciones
Antonio Ubago (ColAnade. DidActica).

MARINA, J.A. (1998):La selva del lenguajeBarcelona:
Anagrama (ColArgumentos, 219).

MARTIN ZORRAQUINO, M.A. [et. al] (1998):Los mar
cadores del discwso. Madrid: Arco Libros (Col.
Bibliotheca philologica).

MARTINEZ, R. (1997):Conectando teo. Guia paa el uso
efectivo de elementos cone@sr en castellano.
Barcelona: Octaedro.

MARTINEZ-DUENAS ESPEJO, J.L. (1992stilistica del
discuiso narmativo. Granada: Editorial Unmersidad de
Granada.

MAYORAL, J.A. (1994)Figuras retoéricas.Madrid: Editorial
Sintesis (ColTeoria de la literatura y literatura compara
da, 9).

MEDEROS MARTIN, H. (1987): Procedimientos de cohe
sion en el espafiol actu@anta Cruz déenerife: Cabildo
Insular deTenerife (Col. LingUistica y literatura, 8).

MERCER, N. [et. al] (1996)Ensefianza, apndizaje y dis
curso en el aula.Madrid: Fundacién Irdncia y
Aprendizaje (Col. Cultura y Conciencia).

NUNEZ LADEVEZE, L. (1993):Teoria y péctica de la

construccion del tao: Investigacion soler gramaticalr
dad, coheencia y tanspaencia de la elocucion.
Barcelona: Editoriafriel (Col. Ariel comunicacion).

NUNEZ, R. yTESO MARTIN, E. del (1996):Semantica y

pragmatica del teto comun: poduccién y comentario de
textos.Madrid: Catedra (Col. Linguistica).

PONS BORDERIA, S. (1998)Coneién y conectags.

Estudio de sualacion en elegistro informal de la lengua.
Valencia: Unversitat déValencia. Semi de Publicacions.

PORTOLES LAZARO, J. (1998)Marcadoles del disciso.

BarcelonaAriel (Col. Ariel practicum).

Pragmética y gamética del espafiol hablado: Simposio obr

analisis del discwso oml, 1996.Zaragoza: Libros Pértico.

REYZABAL, M.V. y TENORIO, P (1992):El aprendizaje

significativo de la liteatura. Madrid: Editorial La Muralla
(Col. Aula abierta).

TESO MARTIN, E. del (1990)Gramatica gnerl, comuni

cacion y partes del disceo. Madrid: Gredos (Col.
Biblioteca roménica hispénica. Il, Estudios y ensayos).

to: aplicaciones didacticas.Zaragoza: Centro de TORRE MVARRO, R. de la (1992)Andlisis del disciso

Profesores y Recursos de Abmunia (Col. Unidades di
dacticas).

publicitario. Jaén: Rael de laTorre Navarro.
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1.7. Ensefianza de E/L2 a inmigrantes yefugiados - . (1998):Modelo de pogramacion de cigos de lengua
oral para inmigantes no alfabetizadod/ol 1. Girona:

“AJELEIR: Actas de las Jornadas sobre la Ensefianza del Grups de RecercaActuacié sobre Minories Culturals i

Espafiol para Inmigrantes y Refugiados". (1995). En: Treballadors Extrangers.

Didactica: lengua vy liteatura, n. 7. Madrid: Uniersidad MONTERO CHAMORRO, T.E. [et. al] (2002)Aportaciones

Complutense, Servicio de Publicaciones. (EdiciénTde a la intgracion del alumnado maoqui. Mérida:

AlvarezAngulo). Consejeria de Educacion, CienciaTgcnologia (Col.
ASTI (2001): En contacto con... Método de alfabetizacién  Materiales curriculares).

para inmigrantes.Libro del alumno. MadridAsociacion MUNOZ LOPEZ, B. (2002)Mis primeis dias: cuaderno de

Solidaridad Trabajadores Inmigrantes (ASTI) / Dgée espafiol paa alumnos inmigantes.Madrid: SGEL.

cion Diocesana de Migraciones / Fundacién Santa Maria:---. (1995): "Unidades didéacticas de espafiol (LE):girste
————— . (2001):En contacto con... Método de alfabetizacion pa  cion e interculturalidad en la escuela”. BIJELEIR,p.

ra inmigrantes.Libro del profesar Madrid: Asociacion 397-406.

Solidaridad Trabajadores Inmigrantes (ASTI) / Dgée PAREJO GARCIA, I. yAMBADIANG, T. (1995): "Pro-

cion Diocesana de Migraciones / Fundacion Santa Maria. puesta de analisis denables que pueden influir en el
CEREZAL SIERRA, Fy GALVIN ARRIBAS, I. (1995): proceso de ensefianza/aprendizaje del espafiol en el colec

"Propuesta de ganizacion curricular de la ensefianza- tivo de inmigrantes adultos”. EAJELEIR,p. 377-384.

aprendizaje por tareas del castellano para inmigrantes?’RESTN, D. yYOUNG, R. (2000)Adquisicion de sgur

En: AJELEIR,p. 469-480. das lenguas: variacion y cont® social. Traduccién de
CERVERA, A. (1997): "La escuela publica y el alumnade in Francisco Moreno Fernandez. Madidco Libros (Col.

migrante.Algunas claes para la ensefianza del espafiol Cuadernos de didactica del espafiol/LE).

como sgunda lengua a los nifios y nifias inmigrantes”. ENREYZABAL, M.V. [et.al] (1998):Amigos. Pogramacion g-

Frecuencia L6p. 44-47. neral. Espafol Brtugués. Primer Ciclo. Educacion
CUTINO RIANO, S. [et. al] (1995): "Sdla acoge: espafiol Primaria. Madrid: M.E.C. Secretaria General de
para inmigrantes”. ErAJELEIR,p. 349-354. Educacion y Brmacion Profesional.

EL-MADK OURI, M. (1995): "La lengua espafiola y el inmi
grante marroqui". EPAJELEIR,p. 355-362.
FERNANDEZ PERALVER, C. y LORENZO MELER,A.  1.8. Expresion oral
(1996): "Como afrontar un curso de espafiol para-inmi
grantes". EnFrecuencia L1p. 30-31. AA.VV. (1995):Al habla.Técnicas de corersacién.Madrid:
GARCIA GARCIA, P (1995): "La creacion de materiales:  Editorial SM (Col. Destrezas).
Produccién de material didactico dirigido a inmigrantes YARIZA, M. (1994): Comentarios de ie¢os dialectales.
refugiados en Espafia”. EAJELEIR,p. 393-396. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua espafiola).
GARCIA GONZALEZ, J. (1995): "Métodos de ensefianza d€CORTES RODRIGUEZ, L. (1997):Comentario lingtiistico
lenguas sgundas y su aplicacion a la ensefianza delespa de tetos oales |.Teoria y pactica. Madrid: Arco Libros

fiol como lenguaxaranjera a inmigrantes". EAJELEIR, (Col. Cuadernos de lengua espafiola).

p. 439-444. e . (1997):Comentario linglistico dextos oales II. El de
JIMENEZ ORTIZ, A.; AMUSQUIVAR ARIAS, L.; NOVO bate y la entvista. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos

RODRIGUEZ, M. (2000)Curso de castellano parinmi de lengua espafiola).

grantes y efugiados, nivel 2Libro del profesarMadrid: DREKE, L. [et. al] (1991)Espafiol en pajas. Estimulos pa

Fundacién FLargo Caballero. ra hablar en la clase de espafiol comunicativa. Hojas de
MARTIN DELGADO, M.C. y MASSO MILLAN, H. (1995): trabajo pam participantes y avanzadosBerlin:

"Proyecto EMI (Espafiol para Mujeres Inmigrantes). Una Langenscheidt.

propuesta alterna@". En:AJELEIR,p. 301-308. MIQUEL, L. y SANS, N. (1992)De dos en dos. Ejeicios
MARTIN GARCIA, J. (1999)El diccionario en la ensefian interactivos paa la produccion oal. Niveles basico e in

za del espafioMadrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de termedio.Madrid: Difusion.

didactica del espafiol/LE). MONFORT, M. y JJAREZ, A. (2001):Cémics paa hablar 1.
MARZO, A. y MORENO, FJ. (1990):Alfabetizacién en el Madrid: Ciencias de la Educacion Preescolar y Especial

medio penitenciario.Madrid: Editorial Popular (Col. (C.E.PE.) (Col. Reeducacion logopédica, 3).

Papel de prueb&#dultos, 49). - . (2001):Cdbmics paa hablar 2. Madrid: Ciencias de la

MATEO GARCIA, M.V. (1994): "Ensefianza del espafiol a Educacién Preescolar y Especial.
inmigrantes. Datos empiricos y propuestas tedricas". Er:---. (2001):Comics paa hablar 3. Madrid: Ciencias de la
Revista de Estudios deAdquisicion de la Lengua Educacion Preescolar y Especial.
Espafiola, 3 (REALE). 117-127. Madrid: Unersidad MORENO FERMNDEZ, F. (2001):Produccion, &presion e
deAlcala de Henares. interaccion oml. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de
MIQUEL LOPEZ, L. (1995): "Refidiones preias sobre la didactica del espafiol/LE).
ensefianza de E/LE a inmigrantes y refugiados"ABE: ~ REYZABAL, M.V. (2001):La comunicacién @l y su didae
LEIR, p. 241-254. tica. Madrid: La Muralla.
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SILESARTES, J. (1985)Historias paa corversar. Nivel ba
sico.Madrid: SGEL.

————— . (1987):Historias pam corversar. Nivel medioMadrid:
SGEL.

————— . (1989):Historias paa corversar Nivel umbal o inicial.
Madrid: SGEL.

----- . (1990): Historias pama corversar Nivel superior
Madrid: SGEL.

1.9. Expresion escrita
ALVAREZ, A. (1983): Ortografia espafiola. Madrid:

~ Grupodis.
ALVAREZ, M. (1993):Tipos de escrito |: naacion y des

----- . (1998):Aproximacion a los te¢os narativos en el aula:
Comentario de tdos (T2). Madrid: Arco Libros (Col.
Cuadernos de lengua espafiola).

MADRAZO, PG. y MORAGON, C. (1991)Hablar y escri
bir. Madrid: Piramide.

PASTOR, E. (1994)Escribir cartas. Espafiol lenguaan-
jera. Barcelona: Difusion (Serie Idiomas o

REYES, G. (1998)Manual de edaccion: como escribir en
espafiolMadrid: Arco Libros.

REYZABAL, M.V. (1996):La lirica: técnicas de compn
sion y epresion.Madrid: Arco Libros.

VARELA, S. (1994):Linea a linea.Madrid: Editorial SM
(Col. Espafiol lenguax&ranjera).

cripcion. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua 1.10. Fonética

espafiola).
————— . (1994):Tipos de escrito Il: gposiciéon y agumentacion.

Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua espa-

fiola).

----- . (2001): Ejercicios de escritwa. Nivel inicial. Madrid:
Anaya (Col. Practica).

ARIZA, M. (1994): Comentarios de t@os dialectales.

Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua espa-

fiola).

ARNAL, C. y RUIZ DE GARIBAY, A. (2001):Escribe en es
pafiol: espafiol por desizas Madrid: SGEL.

ARTUNEDO GUILLEN, B. y GONZALEZ SAINZ, M.T
(1997):Taller de escritua. Madrid: Edinumen.

BENITO LOBO, J.A. (1992)La puntuacion: usos y funcio
nes.Madrid: Edinumen.

----- . (1993): Manual pictico de puntuacionMadrid:
Edinumen.

CASCON MARTIN, E. (1992):Ortografia: del uso a la ner
ma.Madrid: Edinumen.

CASSANY, D. (1993):Repaar la escritua. Didactica de la
correccion de lo escritdBarcelona: Grad.

————— . (1997):Describir el escribirBarcelona: Bidos Ibérica.

————— . (2002):La cocina de la escritar. BarcelonaAnagrama.

FERNANDEZ, S. (1994)Escribir espafiol lenguaxéranjera.

BORREGO NIED, J. y GOMEZASENSIO, J.J. (1997):
Practica de fonética y fonajda. Salamanca: Umersidad
de Salamanca. Ediciones Maisidad de Salamanca.
FERNANDEZ DIAZ, R. (1999):Préacticas de fonética espa
fiola par hablantes de portugués: nivel inicial-interme
dio. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de practicas de
espafiol/LE).

QUILIS, A. (1997):Principios de fonolgia y fonética espa
flolas.Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua es
pafiola).

NAVARRO, T. (1999): Manual de ponunciacién espafiola.
Madrid: Consejo Superior devesticgaciones Cientias.

SANCHEZ,A. y MATILLA, J.A. (1998):Manual piactico de
correccion fonética del espafidlladrid: SGEL.

SANZ JUEZA. (1999):Practicas de Igico espafiol pa ha
blantes de portugués: nivel inicial-intermedidladrid:
Arco Libros (Cuadernos de practicas de espafiol/LE).

SILESARTES, J. (1998)Ejercicios piécticos de psnuncia
cion de espafioMadrid: SGEL.

1.11. Gramaéticas

Roma: Embajada de Espafa, Consejeria de Educacién.AA.VV. (1995): Tablas gamaticales.Barcelona: Difusion

GIMENEZ MARTIN, M.C. y VELILLA B ARQUERO, R.
(1991): Taller de escritua. 1: opeanciones Ig@icas.
Barcelona: Edunsa (Col. Materiales para la reforma).

HERNANDEZ, G. (1993): Ortografia, norma y estilo.
Madrid: SGEL.

----- . (1999):Ortografia basicaMadrid: SGEL.

----- . (1999):Ortografia facil. Madrid: SGEL.

HERNANDEZ, G.y RELLAN, C. (1998)Aprendo a escribir
1. describir y narar: recursos didacticos par la
Educacion Secundaridadrid: SGEL.

————— . (1998):Aprendo a escribir 2: describir y naair: recursos
didacticos paa la Educacion Secundaridadrid: SGEL.

————— . (2002): Aprendo a escribir 3: xponer y agumentar
ESO. Cuaderno deecursos didacticosMadrid: SGEL.

JUANATEY, L. (1996):Aproximacion a los teos narativos
en el aula: Comentario de x®s (T1). Madrid: Arco
Libros (Col. Cuadernos de lengua espafiola).

(Serie Idiomas Hy).

----- . (1996): Breve glamética. Barcelona: Difusion (Serie
Idiomas Hg).

ALARCOS LLORACH, E. (1999):Gramética de la lengua
espafiolaMadrid: Espasa Calpe.

BUESO, I. WAZQUEZ, R. (1999)Gramatica basica del es
pafiol. Madrid: Edinumen.

CASTRO, FE (1996):Uso de la gaméatica. Nivel elemental.
Madrid: Edelsa.

————— . (1997):Uso de la gamatica. Nivel intermedidMadrid:
Edelsa.

————— . (1997):Uso de la gamatica. Nivel avanzad®dadrid:
Edelsa.

DOMINGUEZ, P y BAZO, P (1998):Claves del esparfiol:
gramatica pactica. Madrid: Santillana.

FERNANDEZ DIAZ, R. (1999):Préacticas de gamatica es
pafiola paa hablantes de portuguédadrid: Arco Libros.
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FERNANDEZ, J.; FENTE, R.; SILES, J. (1989¢urso in
tensivo de espafiodGraméatica. Madrid: SGEL.

GARCIA SANTOS, J.F (1998):Sintaxis del espafioNivel
de perfeccionamiento. Madrid: Santillana.

GOMEZTORREGO, L. (1994)Manual de espafiol cazcto.
Vol. | y Il. Madrid: Arco Libros.

————— . (1998): Gramatica didactica del espafioMadrid:
Editorial SM.

GONZALEZ HERMOSO,A.; CUENOT, J.R.; SANCHEZ
ALFARO, M. (1994):Gramética de espafiol lengux-e
tranjera. Madrid: Edelsa.

HERNANDEZ, G. (1999): Andlisis gamatical. Teoria y
practica. Madrid: SGEL.

JUAN LAZARO, O. (1997)¢Qué sabes? gmatica / voca
bulario / cultura. Barcelona: Difusion (Serie Ildiomas
Hoy).

MATTE BON, F (1995):Gramatica comunicativa del espa
fiol I. De la idea a la lenguaMadrid: Edelsa.

. (1995): Gramatica comunicativa del espafiol Il. De la
lengua a la ideaMadrid: Edelsa.

MORENO GARCIA, C. (1994)Curso superior de espafiol.
Madrid: SGEL.

MORENO GARCIA, C. yTUTS, M. (1993):Curso de per
feccionamientoMadrid: SGEL.

NAVAS, R. (1994)Espariol avanzado: estrucas gamat:
cales, campos ¥cos. Salamanca: Cofgo de Espafa
(Col. Espafiol paraxéranjeros).

QUESADA MARCO, S. (1988):Resumen prctico de ga-
matica espafiolaMadrid: SGEL.

REAL ACADEMIA ESRANOLA (1931): Gramatica descrip
tiva de la lengua espafiola (3 Madrid: Espasa Calpe.

SANCHEZ, A.; MARTIN, E.; MATILLA, J.A. (1998):
Gramatica p#actica de espafol par extranjeros.
Ejercicios complementarios. Madrid: SGEL.

SARMIENTO, R. (1999).Gramatica pogresiva de espafiol
para extranjeros, con 500 ejeicios picticos. Madrid:
SGEL.

SARMIENTO, R. y SANCHEZA. (1989): Gramatica basi
ca del espafiol. Norma y uddadrid: SGEL.

SECO, R. (1988)Manual de gamatica espafiolaMadrid:
Aguilar (Col. Obras de consulta).

TORRE, S. de la (1991Normativa basica del uso del espa
fiol. Madrid: Editorial Rraninfo.

1.12. Inter culturalidad y materias transversales
1.12.1. Profesorado

AA.VV. (1992): Temas tansvesales en curriculum, 2.

General Técnica, Centro de Publicaciones.
Investigacion).

————— . (1994):Emigracion y «ilio. Hacia un mundo mas seli
dario: materiales curriculags.Madrid: CM.

————— . (1995):Inmigrantes y efugiados, un nw® reto educa
tivo. Madrid: CEP Madrid, Centro.

----- . (1995):La aproximacioén intecultural. Material de tra
bajo. Guia para el profesar Seilla: Junta deAndalucia.
Consejeria de Educacion y Ciencia.

----- . (1996):La divesidad cultuel en la pactica educativa:
guia de orientacion yecuisos. Madrid: Ministerio de
Educacion, Cultura y Deporte. Secretaria Gefemaica.
Centro de Publicaciones.

————— . (1996):La escuela. Unidad didactica pmta Educacion
Intercultural. Madrid: CEP dé¢/illaverde.

. (1996): Las festas. Material paa la Educacion
Intercultural. Madrid: CEP dé/illaverde.

————— . (1998):La interculturalidad que viene: el diatp nece
sario. Barcelona: Icaria.

. (1998):Vivamos la divesidad. Materiales pa una ae

cion educativa inteultural. Madrid: Asociaciéon Los

Libros de la Catarata.

. (1999): Traduccién, emigacion y cultuas. Cuenca:

Universidad de Castilla-La Mancha (Col. Escuela de

Traductores déoledo, 5).

. (2001):Actas de la Il escuela de 0. La Educacion
de Rersonas Adultas paa el siglo XXI. Madrid:
Comunidad de Madrid, Consejeria de Educacion,
Direccién General de Promocién Edueati/ Direccion
General de Ordenacidcadémica.

ABUMALHAM MAS, M. (1995): Comunidades islamicas en
Europa. Madrid: Trotta (Col. Estructuras y procesos.
Ciencias sociales).

(Col.

AGUADO ODINA, M.T. (1997):Educacion multicultual. Su

teoria y su pactica. Madrid: Uniersidad Nacional de
Educacion a Distancia (Col. Cuadernos de la UNED, 152).

ALVAREZ CHILLIDA, G. (2002): El antisemitismo en

Espafia. La imgen del judio (1812-2002)Madrid:
Marcial Pons.

ALVAREZ RODRIGUEZ, J.M.Y OLMEDO ALONSO, A.

(1996): Taller de educacion parla paz, la solidaridad y
la tolerancia: aspectos tedricos y cuaderno @eursos.
Extremadura: Consejeria de Educacién y ehdud.
Direccion General de Jaatud.

AMOROS,A. y PEREZ, P(1993):Por una educacion inter

cultural. Madrid: MEC.

AMNISTIA INTERNACIONAL (1995): Educacion en

Derechos Humanos. Ppuestas DidacticasMadrid:
Proyectos y Producciones Editoriales Cyan, S.L. (Col. Los
libros de la catarata, 36).

Sevilla: Junta deAndalucia. Consejeria de Educacion yASOCIACION PRO DERECHOS HUMANOS (A.P.H.)

Ciencia. InstitutoAndaluz de Brmacion y Perfeccio-

(1989): Unidad didactica. Dexchos Humanos.

namiento del Profesorado. (Col. Materiales curriculares (Seminario de Educacién para lazlp. Madrid Asociacion

para la Educacion primaria).

. (1993):Interaccion educativa y desventaja sociocultu
ral: un modelo de intervencién @afavoecer la adapta
cion escolar en conkos interétnicos. Madrid:

pro Derechos Humanos de Espafia.

. (1996): Educar en y pa los Deecos Humanos.
(Seminario de Educacién para lazlp. Madrid: Los libros
de la catarata (Col. Edupaz, 4).

Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte. Secretaria
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----- . (2000): Educar pam la Paz. Una popuesta posible
(Seminario de Educacion para lazlp. Madrid: Los libros
de la catarata (Col. Edupaz, 1).

ESCRIBANO, A. y GALIANO, A. (1990):La educacion in

tercultural en el enfoque y desatlo del curriculum vitae
Madrid: Narcea, S.A. de Ediciones.

————— . (2001):La alternativa del jugo Il. Juegos y dinamicas ESSOMBA GELADERT, M.A. (1999):Construir la escuela

de educacién parla paz.(Seminario de Educacién para
la Paz). Madrid: Los libros de la catarata (Col. Edupaz, 2).

intercultural. Refliones y pppuestas pax trabajar la dr
versidad étnica y cultal. Barcelona: Grad.

BARTOLOME, M. [et. al] (2002):dentidad y ciudadania. FERMOSO, P (1992): Educacion intecultural. La Euopa

Un reto a la educacion inteultural. Madrid: Narcea, S.A.
de Ediciones (Col. Educacionyadestudios 92).

CALVO BUEZAS,T. (1989):Racistas son los ais. Gitanos,
minorias y dezdhos humanos en losxtes escolas.
Madrid: Popular

----- . (1995):Crece el acismo, también la esparza.Madrid:
Tecnos (ColVentana abierta).

CANO, R. [et. al] (1996)Proyecto de educacién intrtu
ral en colgios con alumnado multiétnicdladrid: CPR
deVallecas.

CANTO, A.C. del [et. al] (2002)L.a educacion inteultural:
un reto en el pesente de Eopa. Madrid: Comunidad de

sin frontelas. Madrid: Narcea, S.A. de Ediciones (Col.
Narcea sociocultural).

FERNANDEZ, S. (1996):Estrategias de apendizaje de la
lengua e&tranjera. Madrid: Fundaciointonio de Nebirija.

FRANZE,A.y MIJARES, L. (1999)Lengua y cultua de ori
gen: nifios mamquies en la escuela espafioMadrid:
Ediciones de Oriente y del Mediterraneo.

GARCIA MARTINEZ, A. y SAEZ CARRERAS, J. (1997):
Del racismo a la integulturalidad. Competencia de la
educacion. Madrid: Narcea, S.A. de Ediciones (Col.
Narcea-Sociocultural, 43).

GIL CANTERO, FE; JOVER OLMEDA, G.; REYES

Madrid. Consejeria de Educacion. Direccion General de  GARCIA, D. (2001):La ensefianza de los @enos hu

Promocion Educata.

CARDENAS, C. y EQUIPO CLAVES (1995):Guia paa la
educacion integultural con jévenes: campafa "Abrtu
mundo". Madrid: Comunidad de Madrid, Servicio de
Documentacion y Publicaciones.

CARITAS ESRNOLA. PROGRAMA DE INMIGRANTES
y CARITAS REGIOMNAL DE ANDALUCIA (2002):
Manual de lengua y cultarespafiolas parinmigrantes.
Madrid: Caritas Espafola-Andaludaoge.

CASCON SORIANO, P(coord.) (2000)Educar paa la paz
y la resolucién de conflicto®arcelona: Editorial Praxis.

CASCON SORIANO, Py MARTIN BERISTAIN, C. (1999):
La alternativa del jugo |. liggos y dinamicas de educa
cién pam la paz.Madrid: Los libros de la catarata (Col.
Edupaz, 3).

CHAKOR, M. (1987): Encuentos litefarios: Marruecos-
Espafia-IbevaméricaMadrid: Editorial CantArabia (Col.
Almoradu; 2).

COLECTIVO AMANI (1996): Educacion intecultural.
Andlisis y esolucién de conflictoddadrid: Popular (Col.
Promocion CulturalTiempo libre, 22).

CRESPO EVIRA, N. y GARRIDO BRETON, A. (2002):
Influencia de la Cultua Islamica en la Espafiola aavés
de la ciudad de Cdioba. Actividad de apoyo de los
Programas de Gantia Social, modalidad deoFmacion y
Empleo de la Comunidad de Madridadrid: Consejeria
de Educacion / Federacion de Municipios de Madrid.

CRUZ ROJA JUVENTUD (1996):Derechos Humanos en la
escuela3 v.). Madrid: Cruz Roja Jwentud.

DIAZ-AGUADO, M.J. (1996)Escuela y toleancia. Madrid:
Piramide (Col. Psicologia).

DJBILOU, A. (1989): Tanger, la puerta déAfrica: antolayia
de tetos literarios hispanicos 1860-1960Madrid:
Editorial CantArabia (ColAlmoradu; 3).

ELOSUA DE JUAN, M.R. [et. al] (1994)interculturalidad y

cambio educativo. Hacia comportamientos no discrimina

torios. Madrid: Narcea, S.A. de Ediciones (Capuntes
IEPS, 59).

manos: 30 prguntas, 29 espuestas y 76 actividades.
Barcelona: Ridos Ibérica (Col. &eles de pedagogia, 50).

GOYTISOLO, J. (1997):De la ceca a la mecaMadrid:
Alfaguara (ColTextos de escritor).

GUETTAT, M. (1999):La musica andalusi en el geeb:
simbiosis musical ergrlas dos orillas del Meditedineo.
Sevilla: Fundacion el Monte.

IBANEZ, M.T. y MARCO, B. (1996)Ciencia multicultual y
no racista. Enfoques y esatggias paa el aula.Madrid:
Narcea, S.A. de Ediciones (Célpuntes IEPS, 63).

JARES, X.R. (2002):Educacién y dexchos humanos.
Estrategias didacticas y @anizativas.Madrid: Editorial
Popular (Col. Ugencias, 2).

JULIANO, D. (1993):Educacion Intezultural: escuela y mi
norias étnicas.Madrid: Ediciones de la Uwmersidad
Complutense de Madrid (Col. EUDEMAWnNtropologia.
Horizontes).

LALUEZA, C. (2002):Razas, acismo y divesidad. La cien
cia, un arma cont el racismo.Traduccién de Josep Feélix
EscuderoValencia:Algar Editorial.

LEDERACH, J.P (2000):El abc de los conflictodMadrid:
Los libros de la catarata.

MALGESINI, G.y GIMENEZ, C. (2000)Guia de conceptos
soble miglciones, acismo e intaulturalidad. Madrid:
Comunidad de Madrid. Consejeria de Educacion.
Direccién General de Jawmtud.

MANOS UNIDAS (1997):Material educativo pa una edu
cacion en valags a tavés de distintos temastisvesa
les. Educacion PrimariaMadrid: Manos Unidas.

————— . (1997):Material educativo pax una educacion en valo
res a tavés de distintos temasahsvesales. Educacion
SecundariaMadrid: Manos Unidas.

MARCO, B. (coord.) (2002)Educacién paa la ciudadania.
Un enfoque basado en el desdls de competencias
transvesales.Madrid: Narcea, S.A. de Ediciones (Col.
Apuntes IEPS, 67).

MARTIN CORRALES, E. (2002)La imagen del Marebi en
EspafiaBarcelona: Editorial Bellaterra.
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MARTINEZ MONTAVEZ, P (1990): Literatura arabe de SIGUAN, M. (1998): La escuela y los inmigntes.
hoy Madrid: CantArabia (Col. Serie Estudios; 4). Barcelona: Ridds Ibérica (Col. #dds Educador36).
MCCARTHY, C. (1994):Racismo y curriculumlraduccién SORIANO AYALA, E. (coord.) (2002):Interculturalidad:
de Riblo Manzano Bernardez. Madrid: Morata (Col. fundamentos, pgramas y ealuacién.Madrid: Editorial
Educacién critica). La Muralla (Col. Aula abierta).

MILICIC, N. (1996):Vivir con otros: programa de desaallo  UNICEFY SAVE THE CHILDREN (1999)Jatun sunqu, ¢o
de habilidades socialeMadrid: Ciencias de la Educacién razon gande: el libo de la solidaridadMadrid: Tierra de
Preescolar y Especial (Col. Entrenamiento en competencia Fueyo, Libreria - Editorial d¥/iajes.

social, 4). ZURBANO DIAZ DE CERIO, J.L. (2001)Educacion paa
MORALES PUERAS, M. (2001):Corvivencia, toleancia y la corvivencia y paa la paz. Educacion Indntil.
multilingliismo. Educacion Inteultural en Secundaria. Pamplona: Gobierno de Narra, Departamento de
Madrid: Narcea, S.A. de Ediciones (Col. Materiales 12/16 Educacién y Cultura.
para Educacion Secundaria, 43). - . (2001): Educacion paa la corvivencia y paa la paz.
MUNOZ SEDANO, A. (1986): "Ranorama internacional de la Educacion Primaria. @nplona: Gobierno de MNarra,
Educacion Compensatoria”. EBordon 264, p. 677-692. Departamento de Educacién y Cultura.
————— . (1994):El educador social: mfesiéon y formacién uni  -----. (2001): Educacion paa la corvivencia y paa la paz.
versitaria. Madrid: Popular (ColTrabajo social, politica Educacién Secundaria Ohditpria. Rmplona: Gobierno
social, 21). de Navarra, Departamento de Educacion y Cultura.

----- . (1997): Educacién Intecultural. Teoria y péActica.
Madrid: Escuela espafiola (Col. Educacién al dia.
Didactica y pedagogia). 1.12.2. Alumnado
NAIR, S. y LUCAS, J. de (1998E! desplazamiento en el
mundo. Inmigacion y tematicas de identidatMadrid:  AA.VV. (1998):Lucha por tus dexchos.Madrid: Edelvves.

Instituto de Migraciones y Servicios Sociales (Card= ----- . (1998): Solidarios 100 por 100Madrid: Editorial
para la intgracion Social de los Inmigrantes, 3). Brufio.

OLIVERAS, A. (2000): Hacia la competencia inteultural ~ ABDEL-QADIR, G. (1998): El camello de hojalata.
en el apendizaje de una lenguateanjera. Estudio del Traduccion de Rosa. Blanco. Madrid:Alfaguara (Col.
choque cultual y los malentendidod4adrid: Edinumen. Infantil. Naranja).

PAJARESALONSO, M. (1998).La inmigracion en Espafia: ALCANTARA, R. (1982):Kinango.Barcelona: Editorial La
Retos y mpuestas.Barcelona: Icaria (Col. Icaria an Galera (ColVela mayor).
trazyty. e . (1986): Pohopol.Barcelona: La Galera (Colela ma

PESQJERO FRANCO, E. (1995): "Emigracion / irgeacion, yor).
dos fendmenos inherentes". BRAELEIR,p. 279-284. ----- . (2002):jHuy qué miedoBarcelona: Edebé (Calucan.

PHAROS (GRJPO DE TRABAJO) (2002): Andalucia Azul).
¢Tierra de Emigantes?(XIV Premio Joaquin Guichot, ANDERSON, R. (2002)Los mejoes amigosTraduccion de

sobre la CulturéAndaluza). Seilla: Junta deAndalucia, P. Rozarena. MadridAlfaguara (Col. Proxima parada
Consejeria de Educacion y Ciencia, Direccion General de AlfaguaraAmarilla).
Evaluacion Educata y Formacion del Profesorado. BALZOLA, A. (1991): Por los aires. Madrid: Editorial SM
QUESADA MARCO, S. (1998)Curso de civilizacion espa (Col. Los ilustrados del barco dapor 5).
fiola. Madrid: SGEL. BAQUEDANO, L. (1995): jPobre Antonieta! Madrid:
REIMERS, F (coord.) (2002)Distintas escuelas, difentes Editorial SM (Col. El barco deapor Blanca, 59).
oportunidades. Losetos paa la igualdad de oportunida BARO | CERQJEDA, J. (1983): Dibia. Traducciéon de
des en Latinoaméricaadrid: Editorial La Muralla (Col. Vicente deVicente. Barcelona: La Galera, S.A. Editorial
Aula Abierta). (Col. Vela mayor).
REYZABAL, M.V. (2002): Los ejes tansvesales. BAUDOUY, M. (1992):El muhado del rio.Madrid: Espasa
Aprendizajes pa la vida.Barcelona: Praxis. Calpe (ColAustral juvenil).
RUIZ, J. [et. al] (2002)Derechos y necesidades de la infan BEAUMONT, E.Y PIMONT, M.R. (1999):Diccionario por
cia. Madrid: CEARA. imégenes de los nifios del mundoaduccién dé/eo-\eo
SAEZ ORTEGA, M.T. (1995): "Prgecto de formacién para comunicacio. Bris: Editions Fleurus /d@ini Espafa, S.A.
inmigrantes etranjeros". EnAJELEIR,p. 481-488. (dist.).
SANCHEZ DE HORCAJO, J.J. (1995): dlfer: Anélisis de  BEN JELLOUN, T. (2002): Papa, ¢qué es elacismo?
materiales". (Conclusiones). EAJELEIR,p. 407-416. Traduccion de Malika Embarek. Madriéitf aguara (Col.
SANCHEZ MARTIN, M.E. (1995): "Historias de vida e-in Infantil. Naranja).
migrantes”. ENAJELEIR,p. 271-278. BEROCAY, R. (2000):Un mundo perfectovol. 4. Madrid:
SANTOS REGO, M.A. (1994)Teoria y phActica de la edu Alfaguara.

cacion intecultural. Santiago de Compostela: Waisi- BLEGVAD, L. (1998): Ana Banana y yoTraduccion de
dad de Santiago de Compostela, Servicio de Publicaciéns Maria Puncel. MadridAlf aguara (Col. Irdntil. Amarilla).
e Intercambio Cientifo.
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BOSSE, M.J. (1990)Ganesh.Traduccion de Héctor Siv  GARRIGA | BOADELLA, C. y GIMENEZADELANTADO,

Madrid: Alfaguara (Col. Jwenil Alfaguara, 74).
BOUMAAZA, N. (2001): Al otro lado del es&do.
Traduccion de Maria Lerma. Madrid: Edeks (Col.
Suefios de papel, 24).
BOWLEY, T. (2001): Semillas al viento.Traduccion de

Casilda Rgueiro. Santiago de Compostela: Editorial

Raices.

BRUNHOFF J. de (2002)Historia de Babar el elefantito.
Traduccion de Maria Puncel. Madridifaguara (Col.
Proxima paradalf aguaraAmarilla).

CAMERON, A. (2002): El lugar mas bonito del mundo.

Traduccion de .PRozarena. MadridAlfaguara (Col.
Proxima parada. Morada).

CAMUS, W. (1989):El gran miedoTraduccion de Salustiano

Maso6. Madrid: Espasa Calpe (CAlstral juwenil, 106).
CARPI, P (1980): La gitana de la selvaTraduccion de

A. (1998):Ostelinda: yo vengo de todas partBarcelona:
La Galera, S.A. Editorial (CoYo vengo de..., 1).

GASOL | TRULLOLS, A. (1997): Takao, yo soy deajpon.
Barcelona: La Galera, S.A. Editorial (C¢b so/ de..., 2).

GELLMAN, M.y HARTMAN, T. (1997):¢,Cémo se delata
Dios? Las gandes peguntas y lasaspuestas de lagli-
giones. Traduccion deAngel J. Martin. Salamanca:
Léguez (Col. Léguez lectoryen).

GEORGE, J.C. (2002)dulie y los lobos.Traduccion de
Veronica Head. MadridAlf aguara (ColAlfaguara jue-
nil. Roja).

GIRALDEZ HAYES, A. y PELEGRIN SANDMAL, G.
(2001):0Otros pueblos, o#rs cultuas. MUsica y jugos del
mundo. Primaria. Madrid: Ministerio de Educacién y
Cultura, Secretaria Generagcnica, Centro de Publi-
caciones.

Marcelo Zapata. Barcelona: Edhasa (Col. El arte para I63ANLING, P. (2001):Algo pasa en la lieria. Traduccion de

nifos).

CAPDEVILLA, F. (2000):Otros nifios del mundaviadrid:
Gaviotra, S.L. (Col. Nene, nena y guau).

CARRANZA, M. (1995):El topoTimoteo y edro Nodispao.
Madrid: Ediciones SM (Col. Pipa de la paz, 4).

----- . (1995): El topo Timoteo y Mgamba MolidaMadrid:
Ediciones SM (Col. Pipa de la paz).

CERVAN, J. (1989)Barril de polvoa. Madrid: Editorial SM
(Col. GranAngular).

DALMASES, A. (1995): jQué raros son los mayes!
Madrid: Editorial SM (Col. Los piratas del barco d& v
por, 8).

DALY, N. (2000):El vestido de dmela.Traduccion de Fina
Marfa. Barcelona: Fundacion Intermon.

DENZEL, J. (2002)Reareso a las cavernaJraduccion de
M2 Osorio Pitarch. MadridAlf aguara (ColAlfaguara ju
venil. Azul).

EHRLICH, A. (2002):Leo, Zac y EmiTres amigosevolto-
sos. Traduccion de &blo Lizcano. Madrid:Alfaguara
(Col. Infantil. Amarilla).

ENDE, M. (1998): Norberto Nucgorda. Traduccion de
Antonio de Zubiaurre. MadridAlfaguara (Col. Irdntil
Alfaguara, 100).

ESLAVA, J. (2002)El maromenp. Vol. 9. Madrid:Alf aguara.

ESTRADA, R. (1994):El rey solito. Madrid: Editorial SM
(Col. El barco de apor Blanca, 56).

FARJAS | BONET, A. (1997): Minu: yo soy de la India.
Barcelona: La Galera, S.A. Editorial (Céb sg/ de..., 1).

FERAND, M. (1998):Anné aqui, Sélima alliraduccion de
Elena deAmo. Madrid:Alf aguara.

FEUSTEL, G. (1986)ia loba y el gitano.Traduccion de

AlessandraTlorell. Barcelona: La Galera, S.A. Editorial

(Col. Austral juwenil 106).

FINE, A. (1998): Billy y el vestido osa. Traduccién de
Magdalena Rdédenas. Madriélfaguara (Col. Irdntil.
Morada).

FLOR ADA, A. (2000):Una semilla de luzvol. 1. Madrid:
Alf aguara.

FONSECA, M. (2000)jQuitate esa goa! Vol. 5. Madrid:
Alf aguara.

Rosa Pilar Blanco. Madridlfaguara (Col. Irdntil juve-
nil. Azul).

HEISER, G. (1987)Jacobo no es un pobrdiablo.Madrid:
Ediciones SM (Col. El barco dapor Azul).

HERNANDEZ, A. (1998):El dia en que llas Walt Whitman.
Madrid: Edelvves (Col. Suefios de papel, 4).

HINOJOSA, F (2000): Ana, ¢vedad? Vol. 3. Madrid:
Alfaguara.

IVANCIC, T. (1998): Stefan: yo vengo de Behyo.
Barcelona: La Galera, S.A. Editorial (Cwb vengo de...,
2).

JANGANA, B. (1998):Bully Jangana, yo vengo de Doudbir.
Barcelona: La Galera, S.A. Editorial (Cgb vengo de...,
4).

JANOSCH (1998): Yo te cuaré, dijo el pequefio oso.
Traduccion de Rgno Garcia Badell. MadridAlf aguara
(Col. Proxima paradalf aguaraAmarilla).

----- . (2002):Vamos a bscar un tesar. Traduccion deAna
Pérez. MadridAlfaguara (Col. Irdntil. Amarilla).

KIERKEGAARD, O.L. (2002): La aventua volante de
Hodia. Traduccion de Leopoldo Rodriguez ¢reira.
Madrid: Alf aguara (Col. Irdntil. Morada).

KINDERSLEY, B. y KINDERSLEY, A. (2000): Nifios como
yo. Traduccién de Diorki. Madrid: Editorial Brufio.

LINDO, E. (2000): Amigos del alma.Vol. 6. Madrid:
Alf aguara.

LOBEL, A. (2002): Dias con Sapo y Sep@raduccion de
Maria Puncel. MadridAlf aguara (Col. Irdntil. Amarilla).

LOWRY, L. (2002):¢,Quién cuenta las esltas? Traduccion
de Juan Luque. Madrid: Espasa Calpe (@astral juenil).

MAHY, M. (2002): El secuesw de la bibliotecaria.
Traduccion de MiguelA. Diéguez. Madrid:Alfaguara
(Col. Préxima paradalf aguaraAmarilla).

MARSE, J. (1998)La fuga del rio LoboMadrid: Alf aguara
(Col. Infantil. Amarilla).

MARTIN, A. y RIBERA, J. (2002)No te laves las manos,
Flanagan. Madrid: GrupoAnaya. (Col. Espacidbierto,
25).

MATEQOS, P (19939: Jeruso quiee ser @nte Madrid:
Ediciones SM (Col. Submarino naranja, 12).
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MATTHIASDOTTIR, U. (1998):Ua Matthiasdottir: yo ven

go de RéikiavikBarcelona: La Galera, S.A. Editorial (Col.

Yo vengo de..., 3).

MAY, K. (1986):Wnnetou.Madrid: Ediciones SM (Col. La
ballena blanca).

MCKEE, D. (1998):Elmer Traduccion de Maria Puncel.
Madrid: Altea, S.A. (Historias para dormir).

MINARIK, E.H. (2002):Un beso paa osito. Traduccion de
Maria Puncel. MadridAlf aguara (Col. Irdntil. Amarilla).

NEWTH, M. (1993):Secuesty. Madrid: Ediciones SM (Col.
Gran angular26).

NICOLAS, C. (1997)Dana, yo soy de los Estados Unidos de

Ameérica. Traduccion de Rosekguilar Pujol. Barcelona:
La Galera, S.A. Editorial (CoYo so/ de..., 4).

NOSTLINGER, C. (2001)La auténtica SusiTraduccion de
Luis Astorga. Barcelona: Circulo de Lectores.

————— . (2002):Piruleta. Traduccion de Mario Garciddonate.
Madrid: Alfaguara (Col. Irdntil. Morada).

----- . (2002):Yo también tengo un paglTraduccién de Rosa
Pilar Blanco. MadridAlfaguara (Col. Irdntil - juvenil.
Azul).

OLLE, M.A. (1990): Samir Barcelona: Editorial Onda. S.A.
(Col. L’especial).

ONYEFULU, 1. (2002):D de despedidalraduccion de Fina
Marfa Rages. Barcelona: Fundacion Intermon.

OSORIO, M. (1998)Jinetes en caballos de palMadrid:
Alfaguara (Col. Irdntil - juvenil. Azul).

PAEZ, E. (1994)Abdel.Madrid: Editorial SM (Col. El barco
de vapor Roja, 76).

PASCALE, R. (1993):Mi amigo el desiertoTraduccién de
Pau OlivaViladegut. Barcelona: Grijalbo Mondadori, S.A.
(Col. Tren eléctrico).

PELEGRIN, A. (2001): Raiz de amorMadrid: Alfaguara
(Col. Alf aguara juenil. Roja).

PESCETTI, L.M. (2000)La tarea sgun Nataba. Vol. 7.
Madrid: Alfaguara.

QUINTO, M. (1999):La nodhe queVlado se fueMadrid:
Alfaguara (ColAlfaguara juenil. Roja).

RAY, S. (1989):Fatik y el juglar de CalcutaTraduccion de
Elena deAmo. Madrid: Espasa Calpe (Célustral juve-

nil).

REYES, Y. (2000): Los a@ujerns ngros. Vol. 8. Madrid:
Alfaguara.

RIO, A.M. del (2000):Historia de Manu.Vol. 10. Madrid:
Alfaguara.

ROSSETTI,A.; SANCHEZ ROLDAN, M.; PEDRERD, P
(2002): La aventua de Viela Calamaes. Madrid:
Alfaguara (Col. Préxima parada. Morada).

RUBIO, R. (1994)El amigo DwngaMadrid: Ediciones SM
(Col. El submarino naranja, 54).

RUIZ DE INFANTE, B. (2002):Bali, yo soy de la China.
Barcelona: La Galera, S.A. Editorial (Céb so/ de..., 5).

SABATE | RODIE, T. (2002): jBuenas nokes! Barcelona:
Editorial Miguel A. Sahatella (Col. Los derechos delni
o).

----- . (2002):El nifio sin nomle Barcelona: Editorial Miguel
A. Sahatella (Col. Los derechos del nifio).
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----- . (2002):La caja m@ica. Barcelona: Editorial MigueA.
Salhatella (Col. Los derechos del nifio).

————— . (2002): La golondrina viajea. Barcelona: Editorial
Miguel A. Sahatella (Col. Los derechos del nifio).

————— . (2002): La sonrisa de CarlosBarcelona: Editorial
Miguel A. Sahatella (Col. Los derechos del nifio).

----- . (2002):Los gemelos de la colinaBarcelona: Editorial
Miguel A. Sahatella (Col. Los derechos del nifio).

----- . (2002):Me llamoAsetu.Barcelona: Editorial MigueA.
Sahatella (Col. Los derechos del nifio).

----- . (2002):Ni naranja ni lila. Barcelona: Editorial Miguel

A. Sahatella (Col. Los derechos del nifio).

----- . (2002).jTa también, Sa! Barcelona: Editorial Miguel
A. Sahatella (Col. Los derechos del nifio).

————— . (2002): Un accidente Barcelona: Editorial MigueA.
Salhatella (Col. Los derechos del nifio).

SALIDO AMOROTO, M.P (2000): Violeta y el portugués
misteriosoMadrid: Alf aguara (Col. Irdntil. Naranja).

SCHREIBER-WICKE, E. y HOLLAND, C. (1994)Un
cuervo difeente Traduccion de Esteban Martin y
Christiane ScheureBarcelona: Editorial Jwntud (Col.
Cuadrada).

SEGUERA,A.J. (2000):La calle del espejovol. 2. Madrid:
Alfaguara.

SIERRA | FABRA, J. (1998):Nodhe deMiernes. Madrid:
Alfaguara (Col. Serie RojaAlfaguara Jusnil. Roja).
TABERN, P (2000): jVuelven los piatas! Traduccion de
Herminia Beia Villalba. Madrid:Alf aguara (Col. Irdntil.

Naranja).

TASHLIN, F. (2002):El oso que no lo er Traduccion de
Santiago Lodanos. Madridif aguara (Col. Proxima para
da.Amarilla).

TOMAS | GUILERA, J. (2002)Lenessu, yo soy de Benin.
Barcelona: La Galera, S.A. Editorial (Céb sg/ de..., 8).

TOUBET, J. (1996): EI amigo indio. Traduccion de
Dominique Delandre Malbert. Barcelona: Edebé (Col. El
Tucan \erde).

UNICEF (1997)Los nifios primes. Corvencion sobe los de
rechos del nifio.Barcelona: Editorial Lumen. (Editor
Literario: Joaquin Monclas).

VALLS, M. (2002): ;(Dénde estasAhmed? Barcelona:
Circulo de lectores.

VARA PORRAS, M. (1998)Los deedos tocidos.Madrid:
Edelvives (Col. Suefios de papel).

VELTHUIJS, M. (1995)1La rana y el gtrafio. Traduccién de
Elvira Saiz. Barcelon&imun Mas, S.A. (Col. La nube de
algodon).

VIDAL, C. (2002):La leyenda deAl-Quit. Madrid: Alf aguara
(Col. Alfaguara juenil).

VILA ROCA, R. y MOROLLON PARDO, M. (1997):
Fatima-\anessa: yo soy de El Salvad®&arcelona: La
Galera, S.A. Editorial (Colo sq/ de...).

WILLEMS, L. (1989): A veces soy un gaiar Madrid:
Ediciones SM (Col. Gran angular).

WILSON, E. (1990):La mascaa de Ksan.Traduccién de
Pedro Barbadillo Gomez. Barcelona: Lab@ol. Labor
bolsillo juvenil, 94).
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WOLFEL, U. (1989): Historia de Pimmi.Traduccion de

SERIE "ALMAENES LA ESRNOLA"

Mercedes Conill. Barcelona: Noguer y Caralt Editores

(Col. Mundo magico).
————— . (1990):Estrlla fugaz.Madrid: Susaeta Ediciones, S.A.
(Col. Las campanas).

1.13. Lecturas
EDITORIAL ARCO LIBR OS
COLECCION "LECTURAS GRADWADAS"

Nivel 1

DIAZ-CORRALEJO,V. (2001):Un vecino poco habitual.
FERRARI, M. (2000)El anillo de la muerta.

————— . (2000):El escritor que esuelve misterios.

————— . (2001):El rapto de la se@taria.

Nivel 2

FERRARI, M. (2001)Buen dia pajav.

----- . (2001):Peligro en Cataatas del Iguazu.

----- . (2002):El libro sin autor

LOPEZ GARCIA,A. (2000):El caso del teléfono md.

Nivel 3

ANGUITA B., E (2002):El collar.

DIAZ-CORRALEJO,V. (2001):La ofcina.

————— . (2002):De vida o muerte

LOPEZ GARCIA,A. (1999):El caso del inspectoildlogo.
————— . (2000):El asesino de Internet.

REYES, G. (2001)Cuentos paa nifios dicos y gandes.

Nivel 4

ANGUITA B., F (2002):El color del horizonte
DIAZ-CORRALEJO,V. (2001):Un golpe de suerte
FERRARI, M. (2000)Vacaciones en Siberia.
GARBI, T. (2000):Una pequefia historia.

————— . (2002):La gata Leocadia.

————— . (2002):La gata Leocadia en la gnja.
REYES, G. (2000)Cuentos de amor

————— . (2000):Dos historias de mujes.

REYZABAL, M.V. (2001):Emigrantes.

EDIT ORIAL DIFUSION
COLECCION "VENGA A LEER"
SERIE "AIRES DE FIEST

Nivel 3

VILLANUEVA, R. y FERMINDEZ GARRIDO, J. (1995):
De festa en imierno.

————— . (1995):De festa en primavex.

----- . (1995):De festa en vano.

————— . (1996):De festa en otofio.

Nivel 4
MIQUEL, L. y SANS, N. (1991)Transporte interno.
GARCES, CH. y MUTA, J.P (1991):Una etiqueta olvidada.

SERIE "AMERICA LAINA"

Nivel 2
SOLER-ESPIAJBA, D. (1997):Guantanameas.

Nivel 3

SOLER-ESPIAJBA, D. (1997):La vida es un tango.
————— . (1997):Més conbas que un galagm.

————— . (1997):Mirta y el viejo sefior

————— . (1997):Taxi a Coyoacan.

SERIE "EL MEDITERRANEO"

Nivel 0
SURIS, J. (1999)La dchica del ten.

Nivel 1
SURIS, J. (1999); Donde esta Sonia?
————— . (1999):El sendeo de las floes.

Nivel 2
SURIS, J. (1999)Trapos sucios.

SERIE "HOEL VERAMAR"

Nivel 1
SOLER-ESPIAIBA, D. (1995):...Rero se casan con las mo
renas.

Nivel 2
SOLER ESPIAJBA, D. (1995):Més se pati6 en Cuba.
————— . (1995):Moros y cristianos.

Nivel 4
SOLER-ESPIAJBA, D. (1989):Ladron de guante mgo.

Nivel 5
SOLER-ESPIAJBA, D. (1989):Doce osas paa Rosa.

SERIE "LOLA L&O, DETECTIVE"

Nivel O
MIQUEL, L. y SANS, N. (1994)Vacaciones al sol.

Nivel 1

MIQUEL, L. y SANS, N. (1991)Podeioso caballeo.
————— . (1991):Por amor al arte

----- . (1994):Una nota falsa.

Nivel 2

MIQUEL, L.y SANS, N. (1989)La llamada de La Habana.
----- . (1994):Lejos de casa.
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Nivel 3
MIQUEL, L.y SANS, N. (1989)¢Eres tu, Maria?

SERIE "PLAZA MXOR, 1"

Nivel O
MIQUEL, L.y SANS, N. (1994)Los Rges M@os.

Nivel 1
MIQUEL, L. y SANS, N. (1989)EI vecino del quinto.
----- . (1994):Reunién de vecinos.

Nivel 2
MIQUEL, L. y SANS, N. (1989)EIl carteo no siempe lla-
ma dos veces.

SERIE "PRIMERA PLAA!

Nivel 2
MIQUEL, L. y SANS, N. (1989)Vuelo 505 con destino a
Caracas.

EDIT ORIAL EDELSA
COLECCION "LECTURAS CLASICAS GRADWDAS"

Nivel | (obras adaptadas: hasta 600 entradas)

ALARCON, PA. de.EIl sombero de tes picosVersion de
GONZALEZ, H. (2001).

ANONIMO. El cantar de Mio CidVersion de GONZALEZ,
A. (2001).

----- . El Lazarillo de Tormes.Versién de GONZALEZA.
(2002).

ERCILLA Y ZUNIGA, A. de. La Araucana. Version de
D'ORS, B. (1997).

FERNANDEZ DE MORATIN, L. El si de las nifiasVersion
de D'ORS, B. (2001).

GUIRALDES, R.Don Sgundo Somtar. Version de RME-
RO, C. (1997).

HERNANDEZ, J.Martin Ferro. Version de RZA, J. (1997).

PALMA, R. Tradiciones peruanasVersion de CHIR), S.
(2997).

VALERA, J. Juanita la Laga. Version de HORRILLO, J. y
MAYSONNIAL, M. (2001).

Nivel Il (obras adaptadas: hasta 1000 entradas)

AZORIN. Dofia InésVersion de GUERRE®, R. (2001).

BECQUER, G.A. El beso. Version de GONZALEZA.
(2001).

BLASCO IBANEZ, V. Sange y aena.Version de EZQE-
RRA, R. (2001).

CERVANTES, M. deLa Gitanilla. Version de ®RMERO, C.
(2001).

PEREZ GALDOS, B.Trafalgar Version de CHIR, S.
(2001).

QUIROGA, H.AnacondaVersion de GONZALEZA. (2001).
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Nivel Il (obras adaptadas: hasta 1500 entradas)

ALAS CLARIN, L. La Rgenta(2 v.). Version de SANCHEZ
ALFARO, M. (2001).

CERVANTES, M. de.Don Quijote de la Marta (T.1).
Version de CUEND, J.R. (1995).

————— . Don Quijote de la Marta (T.2). Versién de CUEND,
J.R. (1996).

————— . El casamiento engafioso y El coloquio de los qeerr
Versién de RMERO, C. (2001).

QUEVEDQO, F. de.La vida del BuscorVersion de GIL GRI
MAU, R. (2001).

ROJAS, F de.La Celestina.Adaptacion de CANO, E. y
SANCHEZ RNOS, 1. (1996).

COLECCION "PARA QUE LEAS"

Nivel 1

MIGUEL, L. de y SANTOS,A. (2002):El hombe que veia
demasiado.

----- . (2002):Muerte envalencia.

Nivel 2
MIGUEL, L. de y SANTOS,A. (2001):Doce a las doce
----- . (2002):¢ Dénde esta la mguesa?

Nivel 3
MIGUEL, L. de y SANTOS,A. (2001):Lola.
————— . (2002):Una moena y una rubia.

Nivel 4

MIGUEL, L. de y SANTOS,A. (2002):Distinguidos sefi@s.

----- . (2000):Noventa y seis has y media en ninguna parte
(un cuento kino).

Nivel 5

MIGUEL, L. de y SANTOS, A. (2002): Congreso en
Granada.

————— . (2002):Do de peho.

EDIT ORIAL EDELSA/EDI6
COLECCION "LEER ES FIESTA"

URIZ, E J. (1990)América Latina cuenta.

----- . (1990):Cosas que pasan (Relatos\es).
----- . (1991):jA escena!

----- . (1991):\entana abierta solerAmérica Latina.
----- . (2000):Espafia cuenta.

————— . (2000):Ventana abierta soler Espafia.

EDIT ORIAL EDINUMEN
COLECCION "LECTURAS DE ESRRNOL"
Nivel elemental

BLANCO, A.l. (2000):El ascensor
CARRETERD, A.M. (2002): Paisaje de otofio.
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GONZALEZ-CREMONA, PD. (2001):Historia de una dis
tancia.

OCASAR, J.L. (1996)Amnesia.

ORTEGA MORENO, J.C. (2002):a pefia.

Nivel intermedio

BENITEZ CANFRANC,V. (2002):Lleg6 tade a la cita.
GIRONES MORCILLO, J. (2001)Azahar

GRANDE, S. (2002)Memorias de septiemdr
MARIJUAN ADRIAN, I. (1999): La biblioteca.

RUIZ, J. (1996): Muerte entre mufiecos.

Nivel superior

CARRION, D. (2000)1i0s labios de Barbar.

OCASAR, J.L. (2000)Una mdsica tan triste
PIEDRAHITA SAN MATEO, A. (2002):Mimos en Madrid.
ROMERQO, R. (2001)La cucaacha.

TARRES, I. (1999)El encuent.

EDITORIAL SANTILLAN A

COLE~CCION LECTURAS GRADWDAS, "LEER EN
ESPANOL"

Nivel 1 (Hasta 400 entradas).

ACQUARONI, R. (1994)El suefio de Otto.

————— . (1997):La somba de un fotgrafo.

————— . (1999):Sofar un crimen.

BUITRAGO,A. (1997):De viaje

GONZALEZVELA, H. y OREJUDOA. (1997):Mala suerte
MORENO, E. (1993)EIl misterio de la llave

TOSAL, O. (1993);jAdios, papa!

URIA, F. (1999):Una mano en la @na.

Nivel 2 (hasta 700 entradas).

ACQUARONI, R. (1996)El libro seceto de Daniellorres.

CARRERD, L.M. (1997):La ciudad de los dioses.

CERVANTES, M de.Rinconete y CortadilloAdaptacién de
ORTIZ GONZALEZ, V. (1996).

ORTIZ GONZALEZ, V. (1993):En piragua por el Sella.

PEREZ LUGIN, A. La casa de laTroya. Adaptacion de
VARON SAAVEDRA, E. (1997).

RODRIGUEZ SORDO, M.L. (1996l sefior deAlfoz.

SURIS JORMB, J. (1999):La chica de los zapatos \dgs.

SURIS, J. y RIALPR.M. (1992):El hombe del bar

TOSAL, O. (1994)Asesinato en el barrio gético.

Nivel 3 (Hasta 1000 entradas).

CARRERD, L.M. (1994):El seceto de Cristdbal Colon.

MILLAS, J.J. (1994)El desoden de tu nomr

PEREZ GALDOS, BMarianela. Adaptacion d&/ARON, E.
(1996).

URIA, F. (1996):Panico en la discoteca.

Nivel 4 (Hasta 1500 entradas).

BENEDETTI, M. La muerte y otis sorpesas.

BLASCO IBANEZ, V. Sange y aena. Adaptacion de
GARCIA, T. (1996).

MERINO, J.M. (1994)El oro de los suefios.
----- . (1994):La tierra del tiempo pefido.
MILLAS, J.J. (1994)Letra muerta.
SORELA, P (1997):Aire de mar en Gador
URIA, F. (1994):Carnaval en Canarias.

Nivel 5 (Hasta 2000 entradas).
DELIBES, M. Los santos inocentes.
VALERA, J. Pepita Jiménez.

Nivel 6 (Hasta 2500 entradas).

ASTURIAS, M.A. (1995):El sefior pesidente

PARDO BAZAN, E. Los pazos de UlloaAdaptacion de
FELIZ COTADO, A. (1996).

EDIT ORIAL SGEL
COLECCION "LECTURAS EN ESRANOL FACIL"

CERVANTES SAA/EDRA, M. de. El celoso &tremefio.
Adaptacion de BORDILLO HUIDOBR, E. (1990).

GUTIERREZ BENITEZ, M.R. (1990)EI delfin.

----- . (1990):El retrato de Elsa.

————— . (1990):Escenas de la ciudad.

----- . (1992):Goya.

----- . (1992):Una dica formal.

LARRA, M.J. de.Cuatm relatos del siglo XXEdicion litera
ria de GUTIERREZ BENITEZ, M.R. (1990).

MEIX PRUNES,T. (1992):Encuento en Bacelona.

MOLINERO GETE, P(1990):Ejercicio final.

————— . (1990):Las vacaciones de Chomin.

----- . (1992):Un suefio muyxgrafio.

COLENCCION "LECTURAS GRADWADAS DE
ESPANOL"

TORRENTE BALLESTER, G. (1990)Los gozos y las sem
bras. El sefior liga (Tomo ).

----- . (1990):Los gozos y las somdm. Donde da la vuelta el
aire (Tomo I1).

————— . (1990):Los gozos y las sonds. La Rscua trist§ Tomo

.
COLECCION "TEXTOS EN ESRNOL FACIL"

ANONIMO (1995):Las mil y una ndtes.

----- . Lazarillo de Tormes.Adaptacién deTABOADA, M. y
CRIADO, E. (1995).

IRVING, W. Cuentos de laAlhambi. Edicion literaria de
CRIADO, E. (1995).

MARQUEZ VILLEGAS, L. (1994):La cocina espafiola.

EDIT ORIAL SM

COLECCION "ESTILO PROPIO". LECTURAS NIVE-
LADAS.

Nivel 1
AGUILERA, C. (1991)A simple vista.
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Nivel 2
INMAN, N. (1992):Valencia y su comunidad.
PEREYRA, L. (1993)Cuando mio a miArgentina.

Nivel 3

MALDONADO, J. (1992)Tarde de toos.
REYES, J.L. de los (1992)si es Madrid.
SIERRA | FABRA, J. (1991)Barcelona insdlita.
SORIANO, M.E. (1993)EI camino de Santgo.
TERZI, M. (1992):Protagonistas.

Nivel 4

BELMAR, C. (1995):Si vas paa Chile

SUAREZ, M.Y PICO DE C@NA, M. (1993):Sobe Ibep-
américa.

OTROSTITULOS

BORDALLO HUIDOBRO, E. (1992)Una mujer en apus.
Madrid: Editorial Coloquio.

GUTIERREZ BENITEZ, M.R. (1990):Playa doada.
Madrid: Editorial Coloquio.

MASOLIVER, J. (1999):Historias beves paa leer: inter
medio.Madrid: SGEL.

----- . (2002):Historias beves paa leer: elementalMadrid:
SGEL.

LUQUE DURAN, J.D. (1996)Narraciones espafiolas par
estudiantesxranjems: nivel elementaMadrid: SGEL.

————— . (1999):Narraciones espafiolas paestudiantesxgran-
jeros: nivel superiorMadrid: SGEL.

TRADICION ORAL Y ESCRITA
CUENTOSY LEYEND AS DEL MUNDO

AA.VV. (1985): Cuentos populas AzerbaidjanosMadrid:
Anaya.

----- . (1990): El viento del norte Cuentos populas
EscandinavosMadrid: Ediciones Qaota (Col.Trébol).

ACOSTA GARCIA, M. (2002):Cuentos mitos y yendas de
Ameérica LatinaBarcelona: Océano Difusion Editorial.

ADBEL QADIR, G. (1998):El camello de hojalataMadrid:
Alfaguara (Col. Irdntil. Serie naranja).

ALFONSECA, M. (1996):El rubi del Gangs. Barcelona:
Noguer y Caralt Editores.

ALMA GOR, G. (1994):El verano de Aviya. Salamanca:
Léguez.

ALONSO, E. (1992):El marroqui que vendia primavas.
Alicante:Aguaclar (ColAldaba, 3).

ALONSO, F (2002):El hombecito vestido de grisvadrid:
Alfaguara (Col. Irdntil. Serie naranja).

ALONSO, M.L. (1998): Extrafio muy gtrafio. Madrid:
Alfaguara (Col. Irdntil. Serie morada).

AMO, M. del (2002):El abrazo del Nilo.Madrid: Editorial
Brufio.

BANDERA GOMEZ, M.C. de la (2000)Un hoyo pofundo
al pie de un olivoMadrid: Anaya.

BAODA | MORET, F. (1991):Las baluchas de la desdia.
Barcelona: Editorial La Galera.
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BARO, J. (1983)Divia. Barcelona: La Galera.
BRAVO-VILLASANTE, C. (1999): Cuentos populas de
Iberoamérica.Madrid: Editorial Gaiota (Col.Trébol).
CAMERON, A. (2002): El lugar méas bonito del mundo.

Madrid: Alf aguara (Col. Proxima parada. Serie morada).

CANO, C. (1994)¢ En qué se difencia el blanco y el ggo?
BarcelonaAura Comunic.

CAPDEVILA, F. (1992): Otros nifios del mundaviadrid:
Gaviota (Col. Nene, nena y guau, 16).

CARRASCO, M. (1992)EI club de los difeentesBarcelona:
Destino. (ColApeles Mestres).

CENDRARS, B. (1989)Cuentos ngros pag nhifios blancos.
Traduccion de Juan Manudézpitarte. Madrid: Espasa
Calpe (ColAustral jusenil, 56).

CLADELLAS RIBALTA, L. [et. al] (1991): Cuentos
Sahaauis. Madrid: Anaya (Col. Laurin).

DAMON, E. (1995): Cada uno es especiaBarcelona:
Editorial Beascoa.

ECO, H. (1989)Los tes cosmonautag.raduccion deToni
Vicens. Barcelona: Destino.

GEIS, P (1999): Pequefia MasaiBarcelona: Combel (Col.
Nifios y nifias del mundo).

----- . (1999):Pequefia NeneBarcelona: Combel (Col. Nifios
y nifias del mundo).

----- . (1999): Pequefia Quicé Barcelona: Combel (Col.
Nifios y nifias del mundo).

————— . (1999):Pequefio InuitBarcelona: Combel (Col. Nifios y
nifias del mundo).

————— . (1999):Pequefio MaoriBarcelona: Combel (Col. Nifios
y nifias del mundo).

————— . (1999):Pequefio SiouxBarcelona: Combel (Col. Nifios
y niflas del mundo).

GOMEZ CERDA, A. (2002): Un amigo en la selva.
Zaragoza: Edelves (Col Aladelta. Serie erde).

GOMEZ OJEA, C. (2002)La nifia de plata.Zaragoza:
Edelvives (Col Aladelta. Serie erde, 8).

JANSSON, T. (1988): La nifia irvisible Traduccién de
Leopoldo Rodriguez. MadridAltea (Col. Juenil
Alfaguara, 59).

KERR, J. (2002):Cuando Hitler obé el conejo gsa.
Traduccion de Maria Luisa Balseiro Fernandez-
Campoamar Madrid: Alfaguara (Col. Préxima parada.
Serie azul).

KORSCHUNQWV, 1. (1987): Se llamaba dn. Madrid:
Alf aguara (Col. Jwenil Alfaguara, 212).

LOPEZ NARVAEZ, C. (2001):El tiempo y la pomesa.
Madrid: Editorial Brufio (ColAltamar, 39).

----- . (2001):No ees una lgartija. Madrid: Anaya (Col. El
Duende erde, 97).

MATTINGLEY, CH. (2002): Asmir no quiee pistolas.
Traduccion de Maria Luisa Balseiro. Madrilf aguara
(Col. Préxima RradaAlfaguara. Serie naranja).

MCKEE, D. (1995):Ngyros y blancosMadrid: Altea.

NOSTLINGER, C. (2001):Konrad. Traduccion de Maria
JestusAmpudia. Madrid:Alfaguara (Col. Irdntil-juvenil.
Serie azul).

ORGAD, D. (1993)El chico de Seilla. Traduccion de Carlos
Silveira. Salamanca: Loguez (Col. Lagm coleccion).
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OSORIO, M. (1998)Manuela.Barcelona: Editorial Edebé PENNART, G. (2001):Sofia, la vaca que amaba la musica.

(Col. Tren azul, 10). Barcelona: Corimbo.

PASCALA, R. (1993):Mi amigo del desiertoTraduccién de SNUNIT, M. (1995):El pajaro del alma.Méjico: Fondo de
Pau OlivaViladegut. Barcelona: Grijalbo Mondadori (Col. Cultura Econdmica.
Tren eléctrico). TURIN, A. (1986):Rosa caamelo.Barcelona: Lumen.

RAY, S. (1998)El juglar de CalcutaTraduccién de Elenadel VENTURA, A. (1999): No todas las vacas son iguales.
Amo. Madrid: Espasa Calpe (Col. Espasail). Caracas: Camelia.

ROMERQO, S. (1993)EIl galdpayo, el caiman y otrs cuentos )
populaes basilefios Palma de Mallorca: José de Olafieta, POESIA
editor (Col. Erase unavx - Biblioteca de cuentos msra

llosos, 77). AAVV. (1996): Madrid en la poesia(2 v.). Madrid:
RUBIO, R. (1994):El amigo DwngaMadrid: Editorial SM Comunidad de Madrid, Consejeria de Educacion y
(Col. El submarino naranja, 54). Cultura.
SCHAMI, R. (1995)1a sonrisa de la lunaMadrid: Editorial ALONSO MUNOZ, G. (1982)El valor didactico de la poe
SM (Col. Barco dé&/apor Serie blanca). sia: hacia la ldisqueda de un método pda compension
SPATI, M. (1986):Cuentos de la China Milenaridadrid: escrita.Cadiz: Copisur
Anaya (Col. Laurin). ANTUNES, C. (2001)Estimular las inteligncias maltiples.

SUGOBONO, N. (1999)Mitos y Lgendas deAmazonas. Madrid: Narcea.
Palma de Mallorca: José de Olafieta, editor (Col. ErasBPARICIO SERRANO, M. (2002)La escritua creativa: ta

una \ez - Biblioteca de cuentos muilkosos, 77). ller de poesia, el apndizaje ludico de la lengua en la
TORTAJADA, A. (2002): Nahid mi hermana afgana. E.S.O.Murcia: Diggo Martin Librero EditarS.L.
Barcelona: Circulo de Lectores. ARANDA BUITRAGO, M.J.; LOPEZ EXPOSID, AM.;
TURIN, A. (2001): Rosa caamelo. Traduccion de Humpty MARTINEZ LORENTE, M.L. (2002):Poemas paa in-
Dumpty. Barcelona: Lumen (CohA favor de las nifias). ventar un mundo. Bpuestas par una lectua y escritua
VARA, M. (1998):La diosa ngra. Madrid: Edelves (Col. creativas.Madrid: Comunidad de Madrid, Consejeria de
Aladelta). Educacion, Direccidon General de Promocion Eduaati
VASCONCELLOS, J.L. de (1994):a gaita maavillosa y BOUSONO, C. (1999)Teoria de la gpresion poéticq?2 v.).
otros cuentos portuguesé&aduccion de Carmen Brax Madrid: Editorial Gredos (Col. Biblioteca romanica hispa

Villasante. RIma de Mallorca: José de Olafieta, editor nica. Il, Estudios y ensayos, 7).
(Col. Erase unaez - Biblioteca de cuentos maillosos, DIAZ GRANADOS, J.L. (2001):Poemas con Sol y Son.

78). Coedicion latinoamericana. Poesiafdeérica Latina pa
VELTHUIJS, M. (1995)La rana y el gtrafio. Traduccién de ra nifiosVenezuela: Ekaré.

Elvira Saiz. Barcelonalimun Mas (Col. La nube de-al ELIZONDO, S. (1974)Museo poéticoAntologia de la poe

godon). sia maicana moderna paruso de los estudiantesten-
WOLF, A.H. (1993):Cuentos de los pielesjas. Traduccion jeros. México: Universidad NacionalAuténoma de

de Mateo Grimalt. &ma de Mallorca: José J. de Olafieta, ~Mexico.
editor (Col. Erase unaex - Biblioteca de cuentos mara FERRATE, J. (1982):Dinamica de la poesiaBarcelona:

llosos). Seix-Barral (Col. Biblioteca bve).
WUSTMANN, E. (1986)Hrenki.Madrid: Editorial SM (Col. GARCIA MONTERO, L. (2001):Lecciones de poesia @ar
Gran angular). nifios inquietosGranada: Editorial Comares.
GARCIA TEJEIRD, A. (1994):"Yo quiep reir". Volando por
ALBUMES ILUSTRADOS las palabas.Zaragoza: Edelves (Col Aladelta).
GONZALEZ MUELA, J. (1976)1a gramética de la poesia.
EDUCACION INFANTIL Y EDUCACION PRIMARIA Barcelona: Editorial Planeta.

HILARIO SILVA, J.P [et. al] (2002)Una mano tomo la od.
BALLESTEROS, X. (1999):El pequefio conejo blanco. Poemas paa construir suefiosMadrid: Comunidad de

Ponteedra: Kalandraka. Madrid, Consejeria de Educacion, Direccion General de
BOGART ELLEN, J. (2000)Regalos.Ledn: Eerest. Promocion Educata.
BROWNE, A. (1997): El tunel. Méjico: Fondo de Cultura JANER MANILA, G. (1989): Pedagogia de la imginacion
Econdmica. poética.Barcelona: Editorialliorna.
CARASUSAN, G. (1993):Yaci y su mufiecaBarcelona: JEAN, G. (1999)La poesia en la escuel@raduccion dé\na
Editorial Juentud. Garrafén y Francisco Lapuente. Madrid: Ediciones de la
COWCHER, H. (1990)La Antartida.Barcelona: Intgral. Torre (Col. Prgecto didactico Quirdn, 40).
INNOCENTI, R. (1987)Rosa BlancaSalamanca: Loguez. KOHAN, S.A. (2000):Cémo se escribe poesiBarcelona:
KESELMAN, G. (2001):De vedad que no podiaMadrid: Plaza & Janés Editores.
Kokinos. LEVIN, S.R. (1983).Estructuias lingtiisticas en la poesia.
LIONNI, L. (1993):Nadarin.Barcelona: Lumen. Traduccién de Julio Rodriguez Puértolas. Madrid:

MCKEE, D. (1990)Elmer Madrid: Altea. Ediciones Catedra (Col. Linglistica, 3).
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LOPEZ DEABADIA, J.M.; MARTINEZ DE MINGO, L.; 1.14. Libr os de ejecicios
PEREZ ESCQADO, J. (1999):Poemas Memables.
Antolagia consultada y comentada (1939-1999adrid:  BADOS, C. (2001)Textos litelarios y ejecicios. Nivel ini

Editorial Castalia (Col. Literatura y sociedad, 64). cial. Madrid: Anaya (Col. Practica).
LUJAN ATIENZA, A.L. (1999):Como se comenta un poema.BENITEZ, P [et. al] (1998):Cuaderno de ejeicios. Nivel
Madrid: Editorial Sintesis (Coleoria de la literatura y-li inicial. Madrid: Edinumen.
teratura comparada, 22). - . (1998): Cuaderno de ejeicios. Nivel intermedio.
MARTIN, F. (1982):RRecear la escuelaMadrid: Editorial Madrid: Edinumen.
Nuestra Cultura. e . (1998): Cuaderno de ejeicios. Nivel avanzado.

MEDINA RIVILLA, A.; ESCOBAR RUESCOS, J.; OLIVER Madrid: Edinumen.
FORNER, F (1984):Didactica de la poesia: antajla = BOSQUE, I. (1994):Repaso de sintaxisadicional: ejeci-

poético-tematica de autes espafioledadrid: Edilib cios de autocompbacion. Madrid: Arco Libros (Col.
MILLARES, S. y BINNS, H. (2002)Al son de los poetas Cuadernos de lengua espafiola).

(CD + libro). Madrid: Edinumen. BUESO, I. [et. al] (1999)Diferencias de usos gmaticales
MONTERO LOPEZ, L. (1989)Una breve iniciacion a la pe entre espafiol peninsular y espafiol América.Madrid:

esia:Antonio Matiado, 125 anivesario de su nacimien Edinumen (ColTemas de espariol).

to, 1875-2000Sevilla: Ayuntamiento de S4dla. BUESO, I. WAZQUEZ, R. (1999)Ejercicios paa practicar

MORENO, V. (1989): El juego poético en la escuela. la gramatica.Madrid: Edinumen.
Pamplona: Editorial Bmiela (Col. Bmiela Pedagogia, 2). CESTERD MANCERA,A.M. (1998):Estudios de comuniea
NAVARRO DURAN, R. (1998):Como leer un poema. cién no verbalMadrid: Edinumen.

Barcelona: Editoriahriel (Col. Ariel Practicum). COLL, J.; GELABER, M.J.; MARTINELL, E. (2000):

NUNEZ RAMOS, R. (1998)La poesia.Madrid: Editorial Diccionario de @stos con sus @is mas usualesladrid:
Sintesis (ColTeoria de la literatura y literatura compara  Edelsa.
da, 1). CORONADO GONZALEZ, M.L.; GARCIA GONZALEZ,

PARAISO, I. (1988):El comentario del teto poéticoGijon: J.; ZARZALEJOSALONSO, A.R. (1996): Materia pri-
Ediciones Jucar (Col. Guias del comentario doje ma. Ejecicios gamaticales de nivel intermedio y supe

PFEIFFER, J. (1959):a poesia. Hacia la comension de lo rior. Madrid: SGEL.
poético.México: Fondo de Cultura Econémico. FERNANDEZ, J.; FENTE, R.; SILES, J. (1990%urso in

Poemas hinos de amor(1992). Edicion y traduccion de tensivo de espafiol. Efcios piacticos. Nivel elemental e
HaroldAlvaradoTenorio. Beijing: China hp intermedio.Madrid: SGEL.

PRADO, B. (2000)Siete manexs de decir manzan®adrid: ~ ----- . (1990): Curso intensivo de espafiol. Eparios practi-
GrupoAnaya (Col. Punto de referencia). cos. Nivel iniciacion y elementdfladrid: SGEL.

ROMERO LOPEZ, A. y RUIZ ORTEGA, FE (2001): ----- . (1990): Curso intensivo de espafiol. Ejarios piacti-
Acerlcamiento al teto poético. Un migrama de interven cos. Nivel intermedio y superidvladrid: SGEL.
cién didactica paa la educacion primaria.Granada: FERNANDEZ, N. y RJIZ, M. (2000): En otras palabas.
Grupo Editorial Uniersitario. Vocahlulario en contgto con actividades.Madrid:

RUIZ DE FRANCISCO, |.; PERERA SANANA, A.; GUE- Edinumen (ColTemas de espafiol).

RRA SANCHEZ, O. (1993).a poesia a ivés de laima FERNANDEZ DIAZ, R. (1999):Préacticas de fonética espa
gen. Las Rilmas de Gran Canaria: Warsidad de Las flola paa hablantes de portugués: nivel inicial-interme
Palmas de Gran Canaridrea de Did4ctica de la Lengua  dio. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de préacticas de
y la Literatura. espafiol/LE).

SANCHEZ ENCISO, J. y RINCON, F1985):Los tallees I~ FUENTES, C. (1996)Ejercicios de sintaxis suppracional.
terarios. Una alternativa didactica al historicismo. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua espa-
Barcelona: Montesinos Editor (Col. Biblioteca deuttja- fiola).
cion temética). GARCIA ARREZA, M. (1995):Participar para aprender:

----- . (1994):El taller de nwela, el alfar de poesia y la fabri 100 actividades par la clase de idiomasMalaga:
ca de teain. Barcelona: Editorialeide. EdicionesAljibe.

SANCHEZ SANTIAGO, T. (1999):Once poetas del siglo XX GOMEZ BORREGO, L. (1996)Ejercicios de gamatica
(Antologia y cuaderno did4ctico). Ledn: Edilesa. normativa |.Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de len

SANTIAGO MARTINEZ, E. y SANTOS, AM. (1994): gua espafiola).

Actividades ceativas en Lengua y Limura. Madrid:  ----- . (1996):Ejercicios de gamatica normativa lIMadrid:
Escuela Espafiola. Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua espafiola).

VERDUGO, |.H. (1982)Hacia el conocimiento del poema. GONZALEZ HERMOSO,A. y SANCHEZ ALFARO, M.

BuenogAires: Libreria Hachette. (1994): Espafiol lengua»dranjera: curso prctico, nivel

1. Ejercicios.Madrid: Edelsa.
----- . (1994):Espafiol lenguardranjera: curso piactico, nivel
2. Ejercicios. Madrid: Edelsa.

134



PROGRAMACION DE ESANOL COMO SEGUNDA LENGUA

----- . (1994):Espafiol lenguaxdranjera: curso pctico, nivel  -----. (1990): Formula. Cuso generl de espafiol. Nivel 3.
3. Ejercicios.Madrid: Edelsa. Madrid: Santillana.

HERRERA, M. [et. al] (1991)Test de autoaluacion de es  ----- . (1994):Viaje al EspafiolMadrid: Santillana.
pafol paa extranjems. (Niveles 1-5). Madrid: Pearson ----- . (1995): Manual de lengua y cultar(4 v.). Madrid:
educacion (Col. Espafiol pargtianjeros). Céritas Espafiol.

JUAN LAZARO, O. (1997):¢Qué sabes? @maética. ---—-- . (1996):Pido la palaba: método de lengua y culaues
\ocahulario. Cultura. Barcelona: Difusion (Serie Idiomas pafola. Madrid: Ministerio de Educacion, Cultura vy
Hoy). Deporte. Secretaria Generalécnica. Centro de

MARINA, J.A. (2001):Teoria de la inteligncia ceados. Publicaciones.

BarcelonaAnagrama.  —e . (2001):Guia deAlfabetizaciéon(2 v.). Madrid: Cruz Roja

MARTINEZ, P (2001): Ejercicios de l&ico. Nivel inicial. Espafiola.

Madrid: Anaya (Col. Préactica). ALVAREZ MARTINEZ, M.A. [et. al] (2000)SuefiaMadrid:

MARTIN, J. (2001)Ejercicios de gamatica E/LE. Nivel ini Anaya.
cial. Madrid: Anaya (Col. Practica). ARTUNEDO, B. (1993):Curso de espafiol parextranjeros

MORENO FERMNDEZ, F. (2000):80 ejecicios de gamé E.L.E. 2.Madrid: Editorial SM.
tica espafiola pax hablantes de portuguédladrid: Arco  ASTI (2001): En contacto con... Método de alfabetizacién
Libros (Col. Cuadernos de practicas de espafiol/LE). para inmigrantes.Libro del profesarMadrid: Asociacion

————— . (2000):Ejercicios de fonética espafiola gahablantes Solidaridad Trabajadores Inmigrantes (ASTI) /
de inglésMadrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de practi Delegacién Diocesana de Migraciones / Fundacion Santa
cas de espafiol/LE). Maria.

MUNOZ, M. (1992):La poesia y el cuento en la escuela.BOROBIO, V. (2002):E.L.E. Cuso de espafiol parextran-
Madrid: Madrid (ComunidadAuténoma). Servicio de jeros. Nivel 1Madrid: Editorial SM.

Documentacién y Publicaciones. CASTRO, F [et. al] (1990):Ven 1. Espafiol lenguaxganije-
NAUTA, PJ. (1990)En conteto. Ejecicios gamaticales de ra. Madrid: Edelsa.

espafiol paa estudiantes de nivel intermedidladrid:  ----- . (1991): Ven 2. Espafiol lenguaxganjera. Madrid:

Difusion. Edelsa.

REYES, G.; BAENA, E.; URIOS, E. (2000)Ejercicios de CASTRO, E y ROSA, S. (1992)\en 3. Espafiol lenguaxe
pragmatica | y Il.Madrid:Arco Libros (Col. Cuadernos de tranjera. Madrid: Edelsa.

lengua espafiola). CENTELLAS,A. (2000): Método de espariol parextranje-
RODARI, G. (2001):Gramatica de la fantasia. Irtduccion ros. Nivel elementaMadrid: Edinumen.

al arte de iwentar historias. Traduccion de Mario CERROLAZA, M.; CERROLAZA, O.; LLOBET, B. (1998):

Merlino. Barcelona: Columna Edicions, Llibres i Planet@ E/LEMadrid: Edelsa.

Comunicacio6 (ColTextos del Bronce, 2). CORONADO GONZALEZ, M.L.; GARCIA GONZALEZ,
RUIZ GURILLO, L. (2002): Ejercicios de faseolmia. J.; ZARZALEJOSALONSO,A.R. (1994):A fondo. Cuso

~Madrid:Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua espafiola). de nivel avanzaddvadrid: SGEL.
SANCHEZ, A. y CANTOS GOMEZ, P (1991): 450 EQUIPO PRAGMA (1985):Esto funciong. Cuiso comuni

Ejercicios gamaticalesMadrid: SGEL. cativo de espafiol parextranjeros.Barcelona: Edelsa.
SANCHEZ, A.; MARTIN, E.; MATILLA, J.A. (1998): ----- . (1986):Esto funciona B. Cwo comunicativo de espaiiol
Gramatica pactica de espafol par extranjeros. para extranjems.Barcelona: Edelsa.
Ejercicios complementarios. Madrid: SGEL. - . (1987):Para empezaA. Curso comunicativo de espafiol
SANTOMANCO, A. (1994): Practicar y consultar la para extranjers.Barcelona: Edelsa.
Gramatica: espafolBarcelona: Difusion (Col. Idiomas ----- . (1988):Para empezar B. Cgp comunicativo de espafiol
Hoy). para extranjers.Barcelona: Edelsa.
SANZ JUEZA. (1999):Practicas de lgico espafiol parha  FENTE, R. yWULFF, E. (1991):Orbita. Nivel 1.Madrid:
blantes de portugués: nivel inicial-intermedidladrid: SGEL.
Arco Libros (Cuadernos de practicas de espafiol/LE). ----- . (1992):Orbita. Nivel 2.Madrid: SGEL.

TESO MARTIN, E. del (2002):Compendio y ejeicios de GALVIN ARRIBAS, I. [et. al] (1998)iengua Espafiola pa
seméantica (IL). Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de ra inmigrantes: material paa el alumnado.Madrid:
lengua espafiola). Fundacion Brmacién y Empleo Miguel Escalera.

GONZALEZ HERMOSO,A. y SANCHEZ ALFARO, M.
(1994): Espafiol lenguasdranjera. Cuiso piactico. Nivel

1.15. Manuales para el alumnado (General) 1. Madrid: Edelsa.

————— . (1994): Espafiol lengua xranjera. Curso pictico.

AA.VV. (1990):Formula. Cuso generl de espafiol. Nivel 1. Nivel 2.Madrid: Edelsa.

Madrid: santilana. . (1994): Espafiol lengua xranjera. Curso pictico.

————— . (1990): Formula. Cuso ¢enerl de espafiol. Nivel 2. Nivel 3.Madrid: Edelsa.

Madrid: Santillana.
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JIMENEZ ORTIZ, A.; AMUSQUIVAR ARIAS, L.; NOVO
RODRIGUEZ, M. (1999)Curso de castellano parinmi
grantes y efugiados, nivel IMMadrid: Fundacién AH.argo
Caballero.

JIMENEZ PEREZ]T. (1992):Alfabetizar Plan de formacion
integral ciudadana de Melilla.Melilla: Ministerio de
Educacién, Cultura y Deporte, Direccién ¥nzial de
Melilla.

MARTIN PERIS, E. (1984)vamos a veMadrid: Edelsa.

MARTIN PERIS, E. y SANS, N. (19978ente Curso comd
nicativo basado en el enfoque por das. Barcelona:
Difusion.

MILLARES, S. (1995):Método de espafiol parextranjers.
Nivel superiorMadrid: Edinumen.

MILLARES, S. y CENTELLASA. (1993):Método de espa
fiol para extranjeros. Nivel intermedidMadrid: Edinumen.

MIQUEL, L. y SANS, N. (1989)intercambio |. Cuso co
municativo de espafidBarcelona: Difusion.

----- . (1994):Rapido. Cuso intensivo de espafi@arcelona:
Difusién.

----- . (1998):Intercambio 2. Cuso comunicativo de espafiol.
Barcelona: Difusion.

----- . (1999):¢,A que no sabes? Qur de perfeccionamiento.
Madrid: Edelsa.

MORENO GARCIA, C.; MORENO RICOYV.; ZURITA
SAENZ DE NAVARRETE, P (2002):Avance Curso de
espafiol paa nivel elementaMadrid: SGEL.

————— . (2002):Avance Curso de espafiol parnivel basico-in
termedio.Madrid: SGEL.

SANCHEZ, A.; ESPINET M.T.; CANTOS GOMEZ, P
(1996):Cumbe. Curso de espafiol parextranjeros. Nivel
superior Madrid: SGEL.

----- . (1998): Cumbe. Curso de espafiol parextranjeros.
Nivel medioMadrid: SGEL.

----- . (1999): Cumbe. Curso de espafiol parextranjeros.
Nivel elementalMadrid: SGEL.

SANCHEZ, A.; FERNANDEZ, J.M.; DIAZ, M.C. (1997):
Antena 1: cuso de espafiol parextranjeros, nivel ele
mental.Madrid: SGEL.

————— . (1997):Antena 3: cuso de espafiol parextranjerms, ni
vel superiorMadrid: SGEL.

————— . (1998):Antena 2: cuso de espariol parextranjers, ni
vel medioMadrid: SGEL.

SANCHEZ, J.Y GARCIA, N. (1994):Espafiol 2000. Nivel
elementalMadrid: SGEL.

----- . (1994):Espafiol 2000. Nivel mediMadrid: SGEL.

----- . (1994):Espaiiol 2000. Nivel superidviadrid: SGEL.

1.16. Manuales para alumnado (E. Primaria)

AA.VV. (1989):iBravo, bavo! Nivel 1. Cancionedadrid:
Santillana.

————— . (1989): iBravo, bavo! Nivel 2.Animales. Madrid:
Santillana.

----- . (1989): iBravo, bavo! Nivel 3. Rrsonas. Madrid:
Santillana.
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----- . (1997):Pasacalle Curso de Espafiol pamifios(Nivel 1).
Madrid: SGEL.

————— . (1997):Pasacalle Curso de Espafiol pamifios(Nivel 2).
Madrid: SGEL.

————— . (1997):Pasacalle Curso de EspafidNivel 3). Madrid:
SGEL.

————— . (1997):Pasacalle Curso de EspafidNivel 4). Madrid:
SGEL.

ASTI (2001):En contacto con... Método de alfabetizacion pa
ra inmigrantes. Libro del alumno. Madrid:Asociacion
SolidaridadTrabajadores Inmigrantes (ASTI) / Dgéeion
Diocesana de Migraciones / Fundacién Santa Maria.

CANDELA, Py VENEGAS, G. (2000):Una Rayuela.
Espafiol lengua vivaviadrid: SGEL.

COLL, J.; GELABER, M.J.; MARTINELL, E. (2000):
Diccionario de gstos con sus @is mas usualesadrid:
Edelsa.

LAGARTOS RODRIGUEZ, M.L.; MARTIN HERRERA,
M.l.; REBOLLO RAMOS,A. (1996): Entre amigos 3.
Curso de espafiol parnifios. Nivel avanzaddadrid:
SGEL.

----- . (1998):Entre amigos 1. Cwo de espafiol parnifios.
Nivel inicial. Madrid: SGEL.

----- . (1999):Entre amigos 2. Cwo de espafiol parnifios.
Nivel intermedioMadrid: SGEL.

MARIN, F. y MORALES, R. (1998)Los Trotamundos. Nivel
1. Madrid: Edelsa.

————— . (1999):Los Trotamundos. Nivel Madrid: Edelsa.

————— . (2000):Los Trotamundos. Nivel Madrid: Edelsa.

1.17. Manuales segin métodos
1.17.1. Método tradicional

AA.VV. (1991): Asi es el espafiol basic&alamanca:
Universidad de Salamanca, Ediciones wdrsidad de
Salamanca. (Col. Espafiol pardranjeros, 4).

BORREGO NIED, J.; GOMEZASENCIO, J.J.; PRIED
DE LOS MOZOS, E. (1996Progresos. Cuso interme
dio de espafiolSalamanca: Umersidad de Salamanca.
Ediciones Uniersidad de Salamanca (Col. Espafiol para
extranjeros, 5).

FERNANDEZ, J.; FENTE, R.: SILES, J. (1990%urso in
tensivo de espafiol. Ejgcios prcticos. Nivel
elemental e intermedidladrid: SGEL.

----- . (1990): Curso intensivo de espafiol. Epaios practi-
cos. Nivel iniciacion y elementdMadrid: SGEL.

----- . (1990): Curso intensivo de espafiol. Ej@ios practi-
cos. Nivel intermedio y superidvladrid: SGEL.

GARCIA SANTOS, J.F (1992):Espafiol. Cuso de perfec
cionamientoSalamanca: Umersidad de Salamanca.

NAVAS, R. (1994)Espafol avanzado: estrucas gamat
cales, campos ¥cos. Salamanca: Cofgo de Espafa
(Col. Espafiol paraxéranjeros).

SANCHEZ, A.; MARTIN, E.; MATILLA, J.A. (1998):
Gramatica pactica de espafiol par extranjeros.
Ejercicios complementarios. Madrid: SGEL.
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1.17.2. Método audiolingual o situacional

SANCHEZ,A.; CABRE, M.T; MATILLA GARCIA, J.A.
(1998): Espafiol en diecto 2A (1 casete). Madrid:
SGEL.

————— . (1998): Espafiol en decto 2B (2 casetes). Madrid:
SGEL.

----- . (1998):Espafiol en dicto 2AB: ejeticios estructuales
(3 casetes). Madrid: SGEL.

SANCHEZA.; RIOS, M.; DOMINGUEZ, J. (1998 Espafiol
en directo 1A(4 casetes). Madrid: SGEL.

————— . (1998): Espafiol en decto 1B (5 casetes). Madrid:
SGEL.

————— . (1998): Espaniol en decto 1A Dialgos (2 casetes).
Madrid: SGEL.

----- . (1998): Espafiol en decto 1B Dialogos (1 casete).
Madrid: SGEL.

SANCHEZ, J. y GARCIA, N. (1994)Espariol 2000. Nivel
elementalcasetes). Madrid: SGEL.

----- . (1994): Espafiol 2000. Nivel medi@asetes). Madrid:
SGEL.

1.17.3. Método nociofuncional

EQUIPO PRAGMA (1985):Esto funciong. Curso comuni
cativo de espafiol par extranjeros (casetes). Madrid:
Edelsa.

----- . (1986):Esto funciona B. Cwo comunicativo de espafiol
para extranjers (casetes). Madrid: Edelsa.

----- . (1987):Para empezaA. Cuiso comunicativo de espafiol
para extranjeros (casetes). Madrid: Edelsa.

----- . (1988):Para empezar B. Cgp comunicativo de espafiol
para extranjeros (casetes). Madrid: Edelsa.

SANCHEZ,A. (1987):Entre nosotos 3. Cuaderno de efe¢
cios.Madrid: SGEL.

————— . (1990):Entre nosotos 3.Alumno.Madrid: SGEL.

————— . (1994):Entre nosotos. Guia didacticaMadrid: SGEL.

————— . (1995):Entre nosotos 2.Alumno.Madrid: SGEL.

————— . (1998):Entre nosotos 3(3 casetes). Madrid: SGEL.

----- . (1998): Entre nosotos 2. Cuadernos de eg@cios.
Madrid: SGEL.

SANCHEZ,A.; RIOS, M.; MATILLA GARCIA, J.A. (1998):
Entre nosotos 1(2 casetes). Madrid: SGEL.

----- . (1999):Entre nosotos 1: nivel 1Madrid: SGEL.

----- . (2002): Entre nosotos 1. Cuadernos de egcios.
Madrid: SGEL.

1.17.4. Método comunicativo

BELCHI AREVALO, M. y CARTER, RJ. (1996):Sintesis.
Madrid: SGEL.

BOROBIO CARRERA,V. y FALENCIA DEL BURGO, R.
(2001):Ele 1.Madrid: Editorial SM.

CASTRO, F. [et. al] (1990):\Ven 1. Espafiol lenguaxganije-
ra (casetes). Madrid: Edelsa/Edi6.

----- . (1991): Ven 2. Espafiol lenguax&anjera (casetes).
Madrid: Edelsa/Edi6.

CASTRO, E y ROSA, S. (1992)Men 3. Espafiol lenguaxe
tranjera (casetes). Madrid: Edelsa/Edi6.

CERROLAZA, M.; CERROLAZA, O.; LLOVET, B. (1998):
Planet@. E/LE, 1 y 2(casetes, video y transparencias).
Madrid: Edelsa.

CORONADO GONZALEZ, M.L.; GARCIA GONZALEZ,
J.; ZARZALEJOSALONSO,A.R. (1994):A fondo(case
tes). Madrid: SGEL.

EQUIPOAVANCE (1986):Antena. Nivel elementétasetes).
Madrid: SGEL.

----- . (1986):Antena. Nivel medi¢casetes). Madrid: SGEL.

————— . (1986):Antena. Nivel superigicasetes). Madrid: SGEL.

FENTE, R.; SILES, JWULFF, R. (1989)¢ Qué tal, amigos?
Curso comunicativo par autodidactagcasetes). Madrid:
SGEL.

FENTE, R. yWULFF, E. (1991):Orbita 1 (casete). Madrid:
SGEL.

----- . (1992):Orbita 2 (casete). Madrid: SGEL.

MIQUEL, L. y SANS, N. (1989)iIntercambio 1(casete).
Barcelona: Difusion.

----- . (1994): Rapido. (Casetes y acahulario). Barcelona:
Difusion.

----- . (1998):Intercambio 2(casete). Barcelona: Difusion.

1.17.5. Método de enbque por tareas

CHAMORRO, M.D. [et. al] (1995)Abanico. Cuso avanza
do de espafiol lenguxteanjera. Barcelona: Difusién.
MARTIN PERIS, E. y SANS BULENAS, N. (1997)Gente

Barcelona: Difusion.

1.17.6. Métodos eclécticos

AA.VV. (1990):Formula. Cuso gnerl de espafiol. Nivel 1.
Madrid: Santillana.

————— . (1990): Férmula. Cuso genenl de espafiol. Nivel 2.
Madrid: Santillana.

————— . (1990): Férmula. Cuso geneal de espafiol. Nivel 3.
Madrid: Santillana.

————— . (2000):Método de espariol parextranjeros. Nivel iR
termedio(casete). Madrid: Edinumen.

CENTELLAS, A. (2000): Método de espafiol parextranje-
ros. Nivel elementgtasete). Madrid: Edinumen.

LOPEZ, E.; ®DRIGUEZ, M.; TOPOLEVSKY, M. (1999):
Procesos yecuisos. Cuso de espafiol parextranjeros,
nivel avanzado-superidicasetes). Madrid: Edinumen.

MILLARES MARTIN, S. (1996):Método de espafiol par
extranjeros. Nivel superiofcasete). Madrid: Edinumen.

MIQUEL, L.y SANS, N. (1999)¢ A que no sabes? Garde
perfeccionamientdcasetes). Madrid: Edelsa.

SANCHEZ, A.; ESPINET M.T.; CANTOS GOMEZ, P
(1996):Cumbe. Curso de espafiol parextranjers. Nivel
superior(casetes). Madrid: SGEL.
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----- . (1998): Cumbe. Curso de espaiiol par extranjeros.
Nivel medio(casetes). Madrid: SGEL.

————— . (1999): Cumbe. Curso de espafiol parextranjeros.
Nivel elementalcasetes). Madrid: SGEL.

SANCHEZ LOBATO, J.; MORENO GARCIA, C.; SANDS
GARGALLO, I. (1997): Espafiol sin fonterms. Nivel 1
elementalcasetes). Madrid: SGEL.

----- . (1998):Espafiol sin fonteras. Nivel 2 medidcasetes).
Madrid: SGEL.

----- . (1999):Espafiol sin fonteras. Nivel 3 superiofcasetes).
Madrid: SGEL.

1.18. Metodologia

AA.VV. (1994):Ensefianza del espafiol como lengxas+
jera: Plan curricular Alcalda de Henares: Instituto
Cenantes.

————— . (1999):Didactica del espafiol como lenguztranjera.

GARCIA MOUTON, P (1994): Lenguas y dialectos de
Espafia.Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua
espafiola).

GARCIA PADRINO, J. [et. al] (1989):Didactica de la
Lengua y la Liteatura. Madrid: Anaya (Col.Textos uni
versitarios).

GARCIA RIVERA, G. (1995)Didactica de la Liteatura pa
ra la enseflanza Primaria y Secundariadrid: Akal
(Col. Pedagogiaikal universitaria, 175).

GARCIA SANTA-CECILIA, A. (1995):El curriculo de es
pafiol como lenguax¢ranjera Fundamentacion y metodo
logia. Planifcacion y aplicacionMadrid: Edelsa.

----- . (2000):Como se disefia un @o de lenguaxéranjera.
Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de didactica del es
pafol/LE).

GELABERT NAVARRO, M.J.; BJESO FERMNDEZ, I.;
BENITEZ PEREZ, P(2002): Producciéon de materiales
para la ensefianza de espafigladrid: Arco Libros (Col.
Cuadernos de didactica del espafiol/LE).

Madrid: FundaciorActilibre (Col. Cuadernos de tiempo GIOVANNINI, A. [et. al] (1999):Profesoes en accion 1. El

libre. Expolingua).
ALONSO, E. (2000)¢,Coémo ser mfesor/a y quer s@uir
siéndolo?Madrid: Edelsa (Col. Mestigacion didactica).

BARALO, M. (1996): "Algunos tépicos en la adquisicion de

una lenguaranjera”. Enfrecuencia, L,1p. 14-17.

————— . (1996): "La teoria lingtiistica y la teoria de la adquisicion

de lenguasxdranjeras”. EnRevista de estudios de adgui
sicion de la lengua espafiola, 5 (REALE)9-41.
————— . (1999):La adquisicion del espafiol como lengudran-

jera. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de didactica

del espafiol/LE).

BELLO, P, [et. al] (1990)Didactica de las spundas lenguas.
Estrategias y ecursos béasicosMadrid: Santillana (Col.
Aula XXI).

BRIZ, A. (1996): El espafiol coloquial: Situaciéon y uso.
Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua espafio

la).

CANO,A.; GUERRERD, P; LOPEZA. (1993):Didactica de
la Lengua y la Litemtura. Murcia: Universidad de Murcia.
Servicio de Publicaciones (Col. Blanca, 28).

CASADOVELARDE, M. (1993):Introduccién a la gamatk
ca del teto del espafiolMadrid: Arco Libros (Col.
Cuadernos de lengua espafiola).

CONSEJO DE EURFA (2002): Marco comun ewpeo de
refeeencia paa las lenguas: agndizaje ensefianza,ve-
luacion. Madrid: Anaya / Instituto Cerantes / Ministerio
de Educacion, Cultura y Deporte.

FERNANDEZ PINTO, J. (2002);E/LE con internet! Internet
paso a paso parlas clases de E/LB®adrid: Edinumen.

FERNANDEZ, S.; RJSSO, M.;VAZQUEZ, M. (1994):El
espafiol en la escuela elemenftma (ltalia): Embajada
de Espafa (ltalia).

FERRAZ MARTINEZ, A. (1993):El lenguaje de la publiei

dad. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua es

pafiola).
GARCIA BARRIENTOS, J.L. (1996)El lenguaije liteario |.

Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua espa-

fiola).
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proceso de amndizaje Madrid:
Investigacion didactica).

----- . (1999): Profesoes en accion 2Areas de amndizaje
Madrid: Edelsa (Col. Westigacion didactica).

----- . (1999): Profesoes en accion 3. Desizas. Madrid:

Edelsa (Col. Imestigacion didactica).

GUERREPRD, Py LOPEZ,A. (1993):El Taller de Lengua y
Literatura. Madrid: Brufio.

GUILLEN, C. y CASTRD, P (1998):Manual de autoforma
cion pam una didactica de la lengua-cultuextranjera.
Madrid: La Muralla.

LICERAS, J.M. (1996)La adquisicion de las gendas len
guas y la gamatica univesal. Madrid: Sintesis (Col.
Linguistica, 22).

LITTLEWOOD, W. (1996):La ensefianza comunicativa de
idiomas.Cambridge: Cambridge Urersity Press.

LOPEZ MORALES, H. (1988)Ensefianza de la Lengua ma
terna.Madrid: Playor

LUCENO CAMPOS, J.L. (1994)Didactica de la Lengua
Espafiola.Alcoy: Marfil (Col. Pedagdgica Temas basi
cos).

LLOBERA, M. (1995): Competencia comunicativa. Docu-
mentos basicos en la ensefianza de lenguiaangeras.
Madrid: Edelsa.

MALDONADO, C. (1998)El uso del diccionario en el aula.
Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua espa-
fola).

MARCOS MARIN, FA. (1983): Metodolajia del espafiol
como lenguaxranjera. Madrid: Alhambra.

MARZO, A. y MORENO, FJ. (1990):Alfabetizacién en el
medio penitenciarioMadrid: Popular

MENDOZA FILLOLA, A.; LOPEZVALERO, A.; MARTOS
NURNEZ, E. (1996)Didactica de la Lengua parla ense
flanza primaria y secundaridladrid: Akal (Col. Letras -
Akal universitaria, 189).

MORENO FERMNDEZ, F (2000): Qué espafiol ensefiar

Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de didactica del es

pafol/LE).

Edelsa (Col.
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MORENO FERMNDEZ, F. [et. al] (1998)informe sobe el
espafiol en el mundMadrid: Arco Libros.

MURNOZ LICERAS, J. (1992)La adquisicion de las lenguas
extranjeras. Madrid: Visor.

NARANJO, M. (1999).La RPoesia como instrumento didacti
co en el aula de espafiol como lengxtaanjera. Madrid:
Edinumen.

OLIVERAS, A. (2000): Hacia la competencia inteultural
en el apendizaje de una lenguacteanjera. Estudio del
choque cultual y los malentendidod4adrid: Edinumen.

PINKER, S. (1995):El instituto del lenguaje Madrid:
Alianza.

POZUELO, L. (1985)Didactica par la clase de idiomas.
Madrid: Narcea, S.A. de Ediciones.

PUJOL, M.; NUSSRUM, L.; LLOBERA, M. (1998):
Adquisicion de lenguas&anjeras: pespectivas actuales
en Euppa.Madrid: Edelsa.

REYZABAL, M.V. (1994): Lengua castellana y litatura.
Programacion en Educacion Primaridladrid: Editorial
Escuela Espafiola (Col. De la reforma edweatal
aula).

ROMERA CASTILLO, J. (1992)Didactica de la Lengua y
la Literatura. Madrid: Editorial Playar

ROMERO GUALDA, M.V. (1993):El espafiol en los medios
de comunicacionMadrid: Arco Libros (Col. Cuadernos
de lengua espafiola).

SANCHEZ,A. (1987): El método comunicativo y su aplica
cion a la ensefianza de idiomagadrid: SGEL.

VAQUERO DE RAMIREZ, M. (1996):El espafiol de
Ameérica I: ppnunciacionMadrid: Arco Libros.

————— . (1996):El espafiol déAmérica II: morfosintaxis y 1é-
co. Madrid: Arco Libros.

VILLALB A MARTINEZ, F; HERNANDEZ GARCIA, M.T;
AGUIRRE MARTINEZ, M.C. (1999)Orientaciones pax
la ensefianza del espafiol a innaigtes y efugiados.
Madrid: Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte,
Secretaria Gener&&cnica, Servicio de Publicaciones.

ZANON, J. (1993)Claves paa la ensefianza de la lengua e
tranjera: Primaria, 2° Ciclo.Madrid: M.E.C.

1.19. Monografias

ABAD NEBOT, F. (1994):El articulo. Madrid: Edelsa/Edi6.

AGENCIA EFE (1987)Manual de espafiol gente: manual
de estilo de laAgencia EFE.Madrid: Céatedra (Col.
Linguistica, 59).

ALONSO MORD, J. (1988):\erbos espafiolesMadrid:
Difusion.

ALVAR EZQUERRA, M. (1993):La formacién de palalas
en espafiolMadrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de len
gua espafiola).

ALVAREZ MARTINEZ, M.A. (1988): EI pronombe, I.
Madrid: Arco Libros (Col. Espafiol parateanjeros).

————— . (1992): El adverbio. Madrid: Arco Libros (Col.
Cuadernos de lengua espafiola).

————— . (1992):Historia de la ensefianza del espafiol come lenALVAREZ MENENDEZ A.I. (1995):Construcciones conse

gua &tranjera. Madrid: SGEL.

SANCHEZ, P (1980):Diferencias en la estructaraptitudi
nal de los sujetos monolingles y bilingiddadrid:
Universidad Complutense.

SANCHEZ, Py SANCHEZ, S. (1991)Psicolayia difeen
cial del apendizaje de una genda lengua.Valencia:
Promolibro.

SANTOS GARGALLO, I. (1999)Llinglistica aplicada a la
ensefianza-apndizaje del espafiol como lengudranje-

ra. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de didactica del

espafiol/LE).

SCHMIDELY, J.;ALVAR EZQUERRA, M.; HERNANDEZ,
C. (2001):De una a cuatr lenguas: intetompesiéon o-
manica: del espafiol al portugués, al italiano y alrfcés.
Madrid: Arco Libros.

SIGUAN, M. (1995):La ensefianza de la lengua poreas.
Barcelona: ICE, Unwiersitat de Barcelona: HORSORI
(Col. Seminarios, 27).

----- . (1998):La escuela y los inmigntes.Barcelona: Ridos
Ibérica (Col. Ridos Ecuadorl36).

SIGUAN, M. y MACKEY, W.F. (1986): Educacion y
Bilingliismo.Madrid: Santillana / UNESCO.

SILESARTES, J. (1991)Did4ctica del espafiol parextran-
jeros.Madrid: Publicacionesdblo Montesino.

SLAGTER, J.P (1987): Un nivel umbal. Estrashirgo:
Consejo de Europa.

TITONE, R. (1972):Bilinglismo y educaciénBarcelona:
Fontanella.

cutivas.Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua
espafiola).

AMBADIANG, T. (1994):La morfolmia reflexiva. Madrid:
Taurus.

ARROYO, C. y GARRIDO, H. (1997).Libro de estilo uni
versitario. Madrid: Acento editorial (Col. Signo mas).

ASENJO ORIVE, M.R. (1990):Los demosativos.
Salamanca: Cotgo de Espafia.

BELTRAN, M.J. yYANEZ TORTOSA, E. (1998)Modismos
en su salsaMadrid: Arco Libros.

BORREGO NIED, J.; GOMEZASENCIO, J.; PRIED, E.
(1986):El subjuntivoValores y usosMadrid: SGEL.

————— . (1987):Temas de grmatica espafiola (teoria y durti-
ca). Salamanca: Umersidad de Salamanca.

BOSQUE, 1. (1990):Indicativo y subjuntivoMadrid: Taurus.

BUESO, I. [et. al] (1999)Diferencias de usos gmaticales
entre espafiol peninsular y espafiol Almérica. Madrid:
Edinumen (ColTemas de espaiiol).

CANOAGUILAR, R. (1988)El espafiol a avés de los tiem
pos.Madrid: Arco Libros (Col. Espafiol parateanjeros).

CARRASCO GUTIERREZA. (2000):La concodancia de
tiempos.Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua
espafiola).

CARRICABURO, N. (1997).Las formulas de &tamiento en
el espafiol actualMadrid: Arco Libros (Col. Cuadernos
de lengua espafiola).

CASADO, M. (1997):El castellano actual (Usos y normas).
Pamplona: EUNSA (Ediciones Urérsidad de Narra,
S.A.) (Col. NT Lengua vy literatura).
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CORONADO, M.L. (1997): Los ponombes pesonales. LEONETTI, M. (1990):El articulo y la efeencia. Madrid:

Madrid: Edinumen (Col. &0 a paso). Taurus.
DUARTE, C.A. (1999)Diferencias de usos gmaticales en  ----- . (1999):Los determinantesMadrid: Arco Libros (Col.
tre espafiol / portuguébdladrid: Edinumen. Cuadernos de lengua espafiola).

ESCANDELL VIDAL, M.V. (1995):Los complementos del LOPEZ BOBO, M.J. (2002)La interjeccién.Madrid: Arco
nombe. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua  Libros (Col. Cuadernos de lengua espafiola).

espafola). LLORENTE, C. (1999)las perifasis verbalesSalamanca:
FENTE, R.; FERMNDEZ, J.; FEIJOO, L.G. (1987): Colegio de Espafia.

Perifrasis verbalesMadrid: Edelsa/Edi6. MALDONADO, C. (1991)Discurso directo y discuso indk
FERNANDEZ ALVAREZ, J. (1987)EI subjuntivo.Madrid: recto.Madrid: Taurus.

Edelsa/Edi6. MARCOS, B. y LLORENTE, C. (1997):0s verbos espafo
FERNANDEZ LOPEZ, M.C. (1999):Las peposiciones. les.Salamanca: Cotgo de Espafia (Colemas de lengua

Valores y usos. Construcciones eposicionales. y cultura espafiola).

Salamanca: Cotgo de Espafia. MARTINEZ, J.A. (1989):El pronombe Il. Madrid: Arco
FERNANDEZ SORIANO, O. (1994)i0s ponombes ate Libros (Col. Espafiol paraxganjeros).

nos.Madrid: Taurus.  — . (1994):La oraciéon compuesta y compleja en espafiol.

FUENTES FRODRIGUEZ, C. (1998)Las construcciones ad Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua espa-
versativas.Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de len fiola).

gua espafiola). MARTINEZ GARCIA, H. (1996):Construcciones tempar
GARCIA, S. (1996):Las epresiones causales ynéles. les.Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua espa

Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua espa- fiola).

fiola). MATEQS, Fy ROJO SASTREA. (1984):El arte de conju
GARCIA BARRIENTOS, J.L. (1998)Las fguras etoricas. gar en espafioMadrid: Edelsa/Edi6.

Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua espafiola)MEILAN GARCIA, A.J. (1998):Construcciones locativas y
GARCIA FERNANDEZ, L. (1998):El aspecto gamatical en cuantitativas.Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de

la conjugacionMadrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua espafiola).

lengua espafiola). MIRANDA, J.A. (1994):La formacion de palalas en espa
GARCIA GONZALEZ, J. (1992):Las perifasis verbales. fiol. Salamanca: Cofgo de Espafa.

Madrid: SGEL (Col. Problemas Basicos del Espafiol). MOLINA REDONDO, J.A. de (1976)Jsos de "se"Madrid:
GELABERT NAVARRO, J.M. (1994).Los verbos y su uso. SGEL (Col. Problemas Basicos del Espafiol).

_Barcelona: Difusion (Col. Idiomas kp MOLINA REDONDO, J.A. de y OREGA OLIVARES, J.
GOMEZTORREGO, L. (1988)Perifrasis verbalesMadrid: (1987): Usos de Ser y EstaMadrid: SGEL (Col.
Arco Libros (Col. Espafiol parxteanjeros). Problemas Bésicos del Espafiol).

----- . (1992): La impesonalidad gamatical: descripcion y MONTILLA, L. (1998): Vamos a conjugar Madrid:
norma.Madrid: Arco Libros (Cuadernos de lengua espa  Edinumen (ColTemas de espaiiol).

fiola). MORENQO, C. yTUTS, M. (1998)Las peposicionesvalores
----- . (1992): Valores gamaticales del "se"Madrid: Arco y usosMadrid: SGEL.

Libros (Col. Cuadernos de lengua espafiola). MORIMOTO, Y. (1998): El aspecto Igico: delimitacion.
————— . (1995): El Iéxico en el espafiol actual: uso y norma.  Madrid:Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua espafiola).
Madrid: Arco Libros. NANEZ FERNANDEZ, E. (1990):Uso de las pEposiciones.
GOMIS, Py SEGURA, L. (1998)vVademécum del verbo-es Madrid: SGEL (Col. Problemas Basicos del Espariol).

pafol. Madrid: SGEL. NAVAS RUIZ, R. (1986): El subjuntivo castellano.
GONZALEZ CALVO, J.M. (1993):La oracion simple Salamanca: Cofgo de Espafa.

Madrid: Arco Libros (Cuadernos de lengua espafiola). NAVAS RUIZ, R.y JAEN ANDRES, V. (1989):Ser y estar
GONZALEZ HERMOSOA. (1996):Conjugar es facil en es La voz pasivaSalamanca: Coigo de Espafia.

pafiol. Madrid: Edelsa. PENADES MARTINEZ, I. (1999):La ensefianza de las uni
GONZALO GOMEZ, P (1997):Los tiempos del pasado de  dades faseol@icas. Madrid: Arco Libros (Col.
indicativo.Madrid: Edinumen (Col. &0 a paso). Cuadernos de didactica del espafiol/LE).
GUTIERREZARAUS, M.L. (1995):Formas tempales del PEREZ B\JO, E. (1997)La derivacién nominal en espariol.
pasado en indicativo.Madrid: Arco Libros (Col. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua espa-
Cuadernos de lengua espafiola). fiola).
HERRERD VECINO, C. (1997):El nombe. Salamanca: PORROCHE BALLESTEROS, M. (1988)Ser estar y verbos
Colegio de Espafa. de cambioMadrid: Arco Libros (Col. Espafiol parae
HUE FANOST, C. (1987):El adverbio.Madrid: SGEL (Col. tranjeros).
Problemas Bésicos del Espafiol). PORTO DAPENA, J.A. (1986):Los ponombes. Madrid:
JAEN ANDRES, V. (1987): \erbos espafiolesSalamanca: Edelsa/Edi6.
Colggio de Espafia (Col. Espafiol pax&ranjeros). - . (1987):El verbo y su conjugaciomMadrid: Arco Libros

(Col. Espafiol paraxé&ranjeros).
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----- . (1989): Tiempos y formas no psonales del verbo.
Madrid: Arco Libros (Col. Espafiol parateanjeros).

————— . (1991):Del indicativo al subjuntivoValores y usos de
los modos del verbdvadrid: Arco Libros (Col. Espafiol
para tranjeros).

————— . (1992):Complementos gumentales del verbo: dicto,
indirecto, suplemento ygante Madrid: Arco Libros (Col.
Cuadernos de lengua espafiola).

----- . (1997): Oraciones de elativo. Madrid: Arco Libros
(Col. Cuadernos de lengua espafiola).

----- . (1997):Relativos e intepgantes.Madrid: Arco Libros
(Col. Cuadernos de lengua espafiola.

REAL ACADEMIA ESPANOLA (1999): Ortografia de la
Lengua EspafioléEdicion revisada por lagicademias de
la Lengua Espafiola). Madrid: Editorial Espasa Calpe.

REPISO REPISO, S. (1989):0s posesivosSalamanca:
Publicaciones del Cajio de Espafia.

RIVERO, M.L. (1991): Las construcciones deelativo.
Madrid: Taurus.

ROMERO GUALDA, M.V. (1989):El nombe: sustantivo y
adjetivo.Madrid: Arco Libros (Col. Espafiol paracean
jeros).

RUBIO, P (1994): \lerbos espafioles conjugadddadrid:
SGEL.

RUIZ GURILLO, L. (2001):Las locuciones en espariol-ac
tual. Madrid: Arco Libros (Col. Cuadernos de lengua es

pafiola).

SANTANA SUAREZ, O. [et. al] (2002)Manual de la conju
gacion del espafioMadrid: Arco Libros (Col. Manuales).

SANZ, B. (1996): La neyacién en espafolSalamanca:
Colggio de Espafia.

SANZ, T. y PULEO,A.H. (1989):Los ponombes pesona

les. Salamanca: Cofgo de Espafa (Col. Problemas fun

damentales del espafiol).

SARMIENTO, R. (1997)El subjuntivo.Salamanca: Cofgo
de Espafia.

----- . (1997):Manual de coreccion gamatica y de estilo: es
pafol normativo, nivel superiovadrid: SGEL.

SASTRE, M.A. (1995)EI indicativo.Salamanca: Cofgo de
Espafa.

VARELA, S. (1994)Formacion de palalas.Madrid: Taurus.

ZARZALEJOS,A. (1999): ¢ Ser o estarMadrid: Edinumen
(Col. Paso a paso).

1.20. Tecnologias de la Idrmacion y de la
Comunicacion

AA.VV. (1997):Catalago de materiales informaticos zael
aprendizaje del espafiol como lengudranjera. Alcala
de Henares: Instituto Ceamtes.

ARRARTE, G. y SANCHEZ DEVILLAPADIERNA, J.I.
(2001):Internet y la ensefianza del espadéadrid: Arco
Libros (Col. Cuadernos de didactica del espafiol/LE).

BERMEJO, I.
Internet para laxgresion oral de E/LE". EnCarabela,
47,p. 181-188.

BUSTOS MARTIN, I. de (1996): Multimedia. Madrid:
EdicionesAnaya Multimedia.

CARBONELL, N. (2001)Bricolaje didactico por aidenador
Madrid: Edinumen.

CASANOVA, L. (2001):Internet para profesoes de espafiol.
Madrid: Edelsa (Col. Mestigacion didactica).

CRUZ PINOL, M. (1997): "Guia para megantes. La lengua
espafiola en Internet". EGarabela, 42p. 147-152.

CUADRADO, CH.; DIAZ,Y.; MARTIN, M. (1999):Las imé&
genes en la clase de E/LBVadrid: Edelsa Grupo
Didascalia.

DIEZ, PL.; MARTIN, A.; SANCHEZ RANOS, I. (1997):
"E/LE, multimedia y tecnologia linguistica: las cuatro-des
trezas". EnCarabela, 42p. 123-135.

HIGUERAS GARCIA, M. (1998):La Malla Multimedia
(World Wide Web) como ecuiso pama la ensefianza de
ELE.Madrid: Fundaciéintonio de Nebrija (ColAula de
Espafiol).

GALLEGO, D. [et. al] (1997): Multimedia. Madrid:
Universidad Nacional de Educacion a Distancia.

JUAN, O. (2001):La red como material didactico en la clase
de E/LE.Madrid: Edelsa (Col. Uso de Internet en el aula).

LOZANO, G. y RJIZ CAMPILLO, J.R (1996): "Criterios pa
ra el disefio y lawaluacion de materiales comunivas".
En: Didactica del espafiol como lenguatmnjera, 3.
Madrid: FundaciorActilibre (Col. Cuadernos de tiempo
libre. Expolingua).

MARQUES, P (1998):Programas didacticos: disefio ya
luacién.
http://www.xtec.es/~pmarques/edusoft.htm

----- . (1999): Criterios para la clasifcion y @aluacion de es
pacios web de interés edueatien:
http://www.pangea.ay/org/espiral/gavebhtm>

PICO, E. (1997): "Usos de Internet en el aula de E/LE". En:
Carabela, 42p. 107-122. Publicacién electronica:
http://wwwsgci.mec.es/ua

RUIPEREZ, G. (1990)Introduccion a la ensefianza de den
guas asistida por aenador Madrid: Unwersidad
Nacional de Educacion a Distancia.

SANCHEZ DEVILLAPADIERNA, J.I. (1999): "El profesor
como creador de materiales para aulas multimedia”. En:
Actas del Congrso Internacional deASELE 1999,
Universidad de Céadiz.

SORIA FASTOR, I. (1996): "La ensefianza de espafiol asisti
da por ordenador”. Effrecuencia-L,1p. 36-40.

1.21. Revistas

Carabela.Madrid: SGEL.

Educaciéon y Futw. Madrid: Centro Uniersitario Don
Bosco.

Frecuencia-LMadrid: Edinumen.

MigracionesMadrid: Unversidad Ponti€ia de Comillas.

e HIGUERAS, M. (2000): "Recursos enNotas. Educacion de psownas adultasMadrid: Comunidad

de Madrid, Consejeria de Educacion, Direccion General
de Promocion Educati, Centro Rgional de Educacién
de PersonaAdultas.
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Ofrim Suplementos.Madrid: Comunidad de Madrid.

LOPEZ RJIZ, L. (2000):Historietas y pasatiempoMadrid:

Consejeria de Servicios Sociales. Direccion General de Edelsa.

Inmigracion, Cooperacién al Desarrolld/gluntariado.

1.22. Traducciones

BEAUGRANDE, R. de y DRESSLERW.U. (1997):
Introduccion a la linglistica del x&. Traduccién de
Sebastian Bonilldlvarez. BarcelonaAriel (Col. Ariel
linglistica).

BROWN, G. y YULE, G. (1993): Andlisis del discuso.
Traduccion de Silvia Iglesias Romero. Madx@sor (Col.
Visor linguistica, 1).

COURTES, J. [et.al] (1997)Analisis semidtico del discso:
del enunciado a la enunciaciofraduccién de Enrique
Ballén Aguirre. Madrid: Gredos (Col. Biblioteca romani
ca hispanica. Il, Estudios y ensayos, 397).

LEVINSON, S. C. (1989)Pragmatica.Traduccion dé\frica
Rubies Mirabet. Barcelon&eide (Col.Aportacion uri
versitaria. Serie Linguistica).

METZELTIN, M. (1988): Linglistica tetual y analisis de
textos hispanicos.Murcia: Unwiersidad de Murcia.
Servicio de Publicaciones (Col. Maydo).

SCHMIDT, S.J. (1978)Teoria del ta&to. Poblemas de una
lingliistica de la comunicacion verbalraduccion de
Maria LuzArriola y Stephen Crass. Madrid: Catedra.

SEARLE, J. (1986)Actos de hablaTraduccion de Luis M.
ValdésVillanueva. Madrid: Catedra (Colleorema. Serie
Mayor).

SPERBER, D. yWILSON, D. (1994): La Releancia.
Traduccion de Eleonor Leonetti. MadridVisor
Distribuciones (ColVisor linguistica y conocimiento).

SPILLNER, B. (1979)Linguistica y liteatura: Investigacion
del estilo, etorica, linglistica del td¢o. Version de
BOMBIN, E. Madrid: Editorial Gredos (Col. Biblioteca
Romaéanica Hispanica. Il, Estudios y ensayos, 289).

STUBBS, M. (1987):Andlisis del discwso. Traduccion
Celina Gonzélez. Madridhlianza (Col.Alianza psicole
gia, 20).

TANNEN, D. (1996): Génep y discuso. Traduccion de
MarcoAurelio Galmarini. Barcelona:a@do6s (Col. Ridos
Comunicacion).

VAN DIJK, T.A. (1988): Texto y contgto. Traduccion de J.
Domingo Mog/ano Benitez.
Linguistica, 16).

WEINRICH, H. (1981):Lenguaje en tdos. Traduccion de

Francisco Meno Blanco. Madrid: Editorial Gredos (Col.

Biblioteca romanica hispanica. Il, Estudios y ensayos).

1.23. Varios: pasatiempos, juegos, dramatizaciones,
canciones, etc.

DOMINGUEZ, P, [et. al] (1991)Actividades comunicativas.
Entre bomas y veas.Madrid: Edelsa.

GONZALEZ SAINZ,T. (1999):Para jugar Madrid: Editorial
SM.
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Madrid: Cétedra (Col.

MARTIN PERIS, E. y SANS BULENAS, N. (2001)Gente
1. Curso de espafiol parextranjers(2 CD + cuaderno de
transcripciones con pautas de uso). Barcelona: Difusion.

MONTANER MONTAVA, M.A. (1999):Juggos y actividades
para enriquecer el vocaltario. Materiales complementa
rios. Madrid: Arco Libros (Col. Espafiol parateanjeros).

NUNEZ, E. (1983)Canciones pa cantar Madrid: Edelsa.

TORRE ALCALA, A. de la (1991):Opuestos |l.Madrid:
Ciencias de la Educacion Preescolar y Especial.

----- . (2001): Opuestos IMadrid: Ciencias de la Educacion
Preescolar y Especial.

VILA, M.y BADIA, D. (1992):Juegos de presion oal y es
crita. Barcelona: Editorial Grad.

WAGNER, D. y SANS BULENAS, N. (1998):Gente que
canta. Canciones par estudiantes de espafi¢CD).
Barcelona: Difusion.

1.24. Vocakulario

CASANOVA, M.A. (Coord.) (1989)Mocahulario Béasico en
la EGB(3 wols.). Madrid, MEC-Espasa Calpe.

ENCINAR, A. (1997):Palabras, palabas.Vocahulario temé&
tico. Madrid: Edelsa.

MARQUEZ VILLEGAS, L. (1975):Vocalulario del espafiol
hablado.Madrid: SGEL.

PACIOS JIMENEZ, R.M. (1996)Vocalulario activo e ilus
trado del espafioMadrid: SGEL.

PASTORA, J.F (1990): El vocalulario como a@ente de
aprendizaje Madrid: La Muralla.

SANCHEZ LOBATO, J. yAGUIRRE, B. (1992)Léxico fun
damental del espafidiladrid: SGEL.

2. MATERIALES COMPLEMENT ARIOS
2.1. Audio: Casete, CD

AA.VV. (2001):En contacto con... Método de alfabetizacion
para inmigrantes(2 CD). Madrid:Asociacion Solidaridad
Trabajadores Inmigrantes (ASTI) / Dgéeion Diocesana
de Migraciones / Fundacion Santa Maria.

----- . (2002): A tu ritmo. Canciones parapender espafiol.
CD. Madrid: Edinumen.

EUSEBIO HERMIDA, S. [et. al] (2000)Escala, nivel ini
cial-intermedio. GabacionesMadrid: Edinumen.

LOPEZ RJIZ, L. (2000): Historietas y pasatiempos(tase
te). Madrid: Edelsa.

MILLARES, S. y BINNS, H. (2002)Al son de los poetas
(CD + libro). Madrid: Edinumen.

MIQUEL, L. y SANS, N. (1991)Como suena Icasete).
Barcelona: Difusion.

————— . (1991):Como suena Rasete). Barcelona: Difusion.

PINILLA GOMEZ, R. yACQUARONI, R. (2000):Bien di
cho (1 casete). Madrid: SGEL.
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SILESARTES, J. (1998)Ejercicios picticos de psnuncia
cion de espafidll casete). Madrid: SGEL.

WAGNER, D. y SANS BULENAS, N. (1998):Gente que
canta. Canciones par estudiantes de espafi¢CD).
Barcelona: Difusion.

2.2. PaginasWeb®

2.2.1. Bibliotecas

Bibliotecas espafiolas
http://wwwrediris.es/recursos/bibliotecas

Biblioteca Nacional
http://www.bne.es

Biblioteca Nacional (Conédn con las bibliotecas del mundo)

http://www:elibris.usal.es/bibesp/
BibliotecaVirtual Cervantes
http://cenantesvirtual.com
indices gnenles
http://wwwmcu.es/bpe/bpe.html
http://exlibris.usal.es/bibesp/
QUADERNSdigitals (Biblioteca y Henwteca digital)
http://www. quadernsdigitals.net/

2.2.2. Buscadores

Altavista http://www.altavista.es

Canal 21 http://www.canal21.com/
Canal 3000 http://www.canal3000.com
Goaqgle http://www.google.com

Lycos http://wwwlycos.es/

Oz http://www.ozu.com

Terra http://wwwterra.es

Ya http://wwwya.com

Yahoo enArgentina http://aryahoo.com/
Yahoo en espafiohttp://www.espanol.yahoo.com/
Yahoo en Mgico http://mx.yahoo.com/
Yupi http://www.yupi.com/

2.2.3. Buscadores especializados

Ciudad Prtal
http://www ciudadportal.com

Civila, Ciudades/rtuales Latinas
http://wwwi.civila.com/

Design Meeting &int
http://www.designmp.com

Enlaces Bolivia
http://lwww.enlacesboliia.net

LaNetio.com. (Informacion de Madrid)
http://madrid.lanetro.com/

2 Corviene recordar que los cambios y desapariciones de las paginas web suelen ser fradeerdssal estairfanciadas, mediante la publicidad, pueden

contener informacion o enlaces no deseables para el alumnado.

2.2.4. Cuentos

http://wwwika.com/cuentos/menu.html
http://www.ika.com/cuentos/peques/nino.html
http://www.chiquipark.es/
http://www.geocities.com/

2.2.5. Cultura

Argentina
http://www.surdelsucom/
Bolivia
http://wwwkhainata.com/solobafia/
Chile
http://www.chilelindo.com/
Costa Rica
http://www.cr/
Cuba
http://www.cubavehcu/
Direcciones de ambito latino
http://latinworld.com/inde.html
Guinea Ecuatorial
http://www GuineaEcuatorial.net
Instituto de Estudios Latino-Americanos Unsidad deTexas
http://www lanic.uteas.edu/
México
http://webdemeico.com/
Mundo Latino
http://wwwmundolatino.ay/
Panama
http://www.pa/
Puerto Rico
http://www prtc.net/~migrios/
Republica de El Salvador
http://www.sv/
Republica Dominicana
http://www.dominicana.com/
Seccion sola Educacién, Ciencia y Cultaiibeloamericana.
(O.LE)
http://www oei.es/webibe.htm
Servicio de Informacion de Espafia del MinistericAdeintos
Exteriores
http://www. DocuWehca/SiSpain/spanish/ingétml
Uruguay
http://www.rau.edu.uy/uruguay/

2.2.6. Cursos de espafiol
A Spanish Cowe Fom International Languge Deselopment
http://wwwi.ild.com/-demos/spanish/slessonl

Basic Spanish for thértual Student
http://www.umr.edu/-amigos/virtual/
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Correspondencia Espafiola
http://rom.gu.se/~romdm/Caginalnicial.html

Cursos enVWW hipermedial e inteactivo de Espafiol, desde
el Departamento de Lenguas Romances de la Usitlat
de Gotembrgo (Suecia). Learn Spanish
http://wwwlingolex.com/spanish.htm

Curso de espafiol parangloparlantes (Spanish Caar for
Baginners pam usuarios de “Si, Spain”). Univeidad de
Calgary (Canada).
http://www Docuwehca/SiSpain/english/course

Programa educativo de Lecten espafiol
http://www estrellita.com/

Spanish Languge Series
http://www.magicnet.net/~emil/forlang/spanish.

Spanish Lessons Homaea
http://wwwjune29.com/Spanish/

2.2.7. Diccionarios

Acceso a otrs diccionarios
http://wwwyourdictionarycom/
http://www facstaf.bucknell.edu/rbeard/diction.html

Activa http://www.arrakis.es

Advanced English Dictionatyox-Longman, English-Spanish
| Espafiol-Inglés
http://www.diccionarios.com
http://www3.anaya.es/diccionario/dicciortam

Cyber Spanglish, Univsidad deTexas
http://www utexas

Diccionario Anaya de la Lengua
http://www.anaya.es/home.html

Diccionarios en espafiol y @s idiomas
http://www el-castellano.com/diccion.html

Diccionario de Rgionalismos de la Lengua Espafiola,
Editorial Juventud
http://www hispanicus.com/drle

Diccionario de Sinénimos Antonimos de la Univeidad de
Oviedo
http://tradu.scig.unia.es/sino.html

Diccionario espafiol-portugués-espafiol
http://uol.com.br/bibliot/dicionar

Diccionario Geneal de la Lengua EspafitOX
http://www.diccionarios.com

El habla de Nicaagua
http://www nicaragua.online.com/nic habl.htm

El lenguaje deArgentina
http://wwwmiddlehury.edu/~leparc/htm/lunf.

El Reflaneio Espaiiol
http://www.cybeiguia.com/refran.htm

EURODICAUTOM, Unién Euopea
http://www2.echo.lu/edic/

Glosario de Internet
http://www.uco.es/ccc/glosario.html

Lenguaje popular de Costa Rica
http://logigrama.com/populdatm

Lista de palabas dudosas o poco usuales de Xosé Gastr
http://www el-castellano.combcabhtml
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RealAcademia Espafiola
http://www.rae.es/

Universidad de Estocolmo, Suecia
http://grub01.pkisto.se:8080/cgi-bin/english2spani.

2.2.8. Editoriales

Anaya http://www.anaya.es
Arco Libros -La Mualla http://www.arcomuralla.com
Buscador de editoriales
http://www.diret.com/editores/indehtm
Difusion http://wwwdifusion.com
Edebé http://www.edebe.com/
Edelsa http://www.edelsa.es
Edinumenhttp://www.edinumen.es
Editoriales educativas
http://www editoriales-educatas.educacion.deeuropa.net/
S.M. http://www.ciudadfutura.com/libroscf/
Santillana http://www.indexnet.santillana.es/
Seel http:/iwww.sgel.es/

2.2.9. Formacion del profesorado

Cento Nacional de Informacién y Comunicaciéon Educativa
(CNICE) (Cusos, popuestas y materiales didacticos
para el pofesondo...) http://www.cnice.mecd.es/

Didactired. Cento Virtual Cervantes. (Rvpuestas didacticas
y materiales pa E12)
http://cvc.cerantes.es/aula/didactired

Educaweb (Cuwsos, popuestas y materiales didacticos par
el profesorndo...) http://www.educavehcom/

Maestpteca. (Popuestas y materiales didacticos pael
aula) http://wwwmaestroteca.com

Profes.net (Royectos, prpuestas y materiales didacticos
para el pofesondo...) http://www.profes.net/

QUADERNSdigitals (Cwos, Softwag)
http://www.quadernsdigitals.net/

2.2.10. Imégenes y CLIP-ART

A1l Ree Clipart http://www free-clipart.net

Ahoy Clipart http://www.clipsahg.com

Aldea Digital - Pograma de NueasTecnol@ias
http://www pntic.mec.es/-AldeaDigital/material.htm

Clipart Graphics http://www.clipart-graphics.net

Clipclass - im@enes paa la clase (en construccion)
http://members.es.tripod.de/gurb/clipclass/
clipclasshome.htm

Free animated Clipart
http://www.freeanimatedclipart.com/freeclipart.html

Free clipart http://www.tmbfree.com

Free Bto.com http://www.freefoto.com

Frog Star Fun stuf http://wwwfrogstarcom/way

Icon bazaar http://www.iconbazaacom
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2.2.11. Informacion (prensa, radio, etc.)

El Kioslo http://www.kiosko.net/

La p&ina del Idioma Espafiol, con articulos, entstas, ne
ticias y enlacesg@rupados por temas
http://www.el-castellano.com
http://mwwwebcom.com/rsoca/ingéntml

La prensa en espafiol
http://www.el-castellano.com/prensa.html

La radio en espafiol
http://www..el-castellano.com/radios.html

Medios de Comunicacion Social @@nizacion de Estados

Iberoamericanos)http://www.oei.es/medios.htm
Mundo Latino, Noticias
http://www.prensalatina.com
http://www.zonalatina.com/zlpapers.htm
Periddicos en espafiol:
Argentina (.ar)
http://www.clarin.com.ar
http://wwwlanacion.com.ar
Bolivia (.bo)
http://wwwlostiempos.com
Chile (.cl)
http://www.brujula.net
http://www.copesa.cl
Colombia (.co)
http://www.eltiempo.com
http://www.poderydinero.com
Cuba (.cu)
http://www.granma.cu
Ecuador (.ec)
http://www.elcomercio.com
El Salvador (.sv)
http://www elsahadorcom
Espafia (.es)
http:/www.abc.es
http://www.elmundo.es
http://www.elpais.es
http://wwwlavanguardia.es
Guatemala (.gt)
http://wwwlahora.com.gt
Hondumas (.hn)
http://wwwtiempo.hn
México (.mx)
http://wwwinfosel.com.mx/elnorte
http://wwwyucatan.com.mx
Nicaragua (.ni)
http://mwwibw.com
Panama (.pa)
http://www.pa/noticias/inde html
Paraguay (.py)
http://wwwuna.y
Pera (.pe)
http://www.rcp.net.pe
Republica Dominicana (.do)
http://www.codetel.net.do/
\enezuela (.ve)
http://www.el-nacional.com

2.2.12. Instituciones

3ieduca http://www.3ieduca.com

Agencia Nacional Séates http://www.oei.es/socrates.htm

Centio de Ilvestigaciones Socigjicas de Espafia
http://lwww.cis.es/

Centio Mirtual Cervanteshttp://cvc.cerantes.es

Ciberaula http://www.ciberaula.es/

Consejeria de Educacion de la Comunidad de Madrid.

Direccién Genal de Pomocion Educativa
http://wwwmadrid.og/webdgpe

Educawebhttp://www.educavehcom

Foro Regjional pam la Inmigracion
http://www.madrid.og/servicios_sociales/ingdéitm
http://www.comadrid.es/servicios_sociales/guia_2000/

indice.htm

Instituto Cervanteshttp://www.cenantes.es

Ministerio de Educacién y Cultarde Espafia
http://wwwmcu.es/

Oficina Rejional pam la Inmigmacion de la Comunidad de
Madrid (Ofrim) http://www1.comadrid.es/ofrim/

Universidad &ume | de Castellomttp://www uji.es

UniversidadVirtual Athena http://athena.edu

2.2.13. Lengua. indices Generales

Aprende espafiol con Camille
http://www.upv.es/camille/canal/canal2.html
Centio Virtual Cervantes
http://www.cvc.cenantes.es
Ejercicios de espariol
http://mld.ursinus.edu/
Ejercicios de gamatica
http://mld.ursinus.edu/~jarana/Ejercicios/
Ejercicios de vocaldario
http://mld.ursinus.edu/~jarana/Ejercicios/instructors/
tiempo_deportes/
Ejercicios y pesentaciones
http://mld.ursinus.edu/~jarana/Ejercicios/instructors/
tiempo_deportes/
El castellano
http://www.el-castellano.com
El comp.-jugadgrnuera vesion
http://csgwwwuwaterloo.ca/~dmg/landoévbos/
conjugadorhtml
Estudiar espafiol en laed
http://www studyspanish.com/
Gramatica espafiola
http://www.elcastellano.com/gramatic.html
Gramatica y ortgrafia espafiola
http://www.indiana.edu/~call/lengua.html
La Portada de Bnolagia Espafiola
http://www.usu.edu/~linguist/fonolog/fono.html
Pagina de la Lengua Espafiola (2)
http://www.geocities.com/Siliconaley/
Horizon/7428/inde.htm
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Pagina de la Lengua Espafiola
http://www.dat.etsit.upm.es/~mmonjas/espannol.html
Para consultas, escribes por cer electénico tus dudas y
ellos te contestan. Agencia EFE de consultas
(deu@efe.es)
Pronunciacion del espafiol
http://users.wirnet/macabt/
webspan/pronun/ws-pronun.html
Recopilacion degglas gamaticales
http://www.reidgroup.com/
Verbos. Comp-jugdorVersion 2.0 (beta
(http://csg.uvaterloo.ca/~dmg/
lando/erbos/con-jugdot-html)

2.2.14. Lengua, métodos, etc.

Agencia EFE de noticiasttp://www.efe.es/
La Lengua Espafioldnttp://www.geocities.com/szamora.geo
La agencia EFE y sVademécum de Espafiol génte
http://iwww efe.es/
La pagina de espaiiol
http://www nacnet.ag/assunta/\&come.html
Lengua Espafiola, Univsidad Grifith, Austria
http://www.gu.edu.au/gutl/stf/spanish/puerta/leng.htm
Mundo Hispanicohttp://www.ac-toulouse.fr/espagnol/
Pagina de la Lengua Castellana
http://www.geocities.com/
http://pagina.de/La_Lengua_Castellana
Pagina de Xosé CasirRoig http://www.xcastro.com
Pagina de d&séAntonio Millan http://jamillan.com
Pagina del Idioma Espafiol
http://www.iis.com.br/
http://www el-castellano.com/
Sociedad Suiza de Estudios Hispanicos, Usidad de
Lausana http://wwwunil.ch/esp/
Universidad de Cacovia, Polonia
http://www.wsp.kralow.pl/espanol/espanol.htm
Universidad de Indiana
http://www.ezinfo.ucs.indiana.edu/~jsoto/lengua.html
Webspafiolhttp://www.geocities.yahoo.com

2.2.15. Libr os electonicos

Badosahttp://wwwbadosa.com
Broadebookshttp://wwwbroadebooks.com
Biblioteca virtual Miguel de Cervantes
http://www.cenantesvirtual.com
Fahrenheit451http://www.451f.com

2.2.16. Listas de correo, tertulias, etc.
Listas de discusion sobel idioma espariol
http://www.el-castellano.com/foros.html

Red académica y deviestigacion espafiola
http://lwww rediris.es/mail/list/

146

Subscripcion a lista de Bfesoes de espafiol
listserv@vm.tau.ac.il

Suscripcién listéApuntes
listserv@eunet.es

Tertulia cibernética solw el espafiol
http://www.telebase.es/caamtina/chat.htm

2.2.17. Literatura

Mil libr os en Internethttp://www.mil-libros.com.mx/

Parnaseo http://wwwuv.es/

Poesia en espafdittp://wwwluis.salas.net/

Proyecto Shexzade
http://wwwhome.cc.umanitoba.ca/~fernand4/

2.2.18. Programas informaticos

TheVirtual CALL, Univesidad de Susgg/Acceso a mgra-
mas, diccionarios... La psentacién esta en inglés)
http://www sussg.ac.uk/langc/CALL.html

Virtual Softwae LIBRAR oVSL (Rra obtener pogramas
gratuitos. La pesentacion esta en inglés)
http://www.sharevare.com

2.2.19. Recursos para el pofesorado

Infoeduca http://www.infoeduca.com
Internet en las escueldsttp://wwwintesc.cedetel.es
Para la clase
http://www sgi.mec.es/usa
http://www.comunicatio.org
http://www difusién.com
http://www.profes.net
Reflanes
http://www.citasyrefranes.com
http://www.redagentina.com/refranes/

2.2.20. Revistas

Idiomania
http://home.gernet.com.ar/idiomania/glcome.html

Oficina Rejional pam la Inmigmacion de la Comunidad de
Madrid (Ofrim) http://www1.comadrid.es/ofrim/

Qué leer http://lwww.que-leeicom

Tecla, Departamento de Espafol de la Unsidad de

Londres y Consejeria de Educacion de la Embajada de

Espafa en Londss
http://langlabuta.edu/langpages/TECLA.html
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2.3. Programas informaticos
2.3.1. Programas comeciales
2.3.1.1. Globalizados / Interdisciplinares

102 actividades par leer escribir y calcular EMME,
LASCAUX.

CD-ROM. Educacion Irdntil.

Materias: Lenguaje y Matematica.

Adibu. COKTEL EDUCATIVE.
CD-ROM. Educacion lrdntil y Primaria.
Materias: Lenguaje y Logica Matematica.

Antén y sus\migos.LAROUSSE.
CD-ROM. Educacion Irdntil.
Materias:Todas.

Aprende a colagar PLANETA MULTIMEDIA.
CD-ROM. Educacion Irdntil.
Materias: Globalizado.

Cduno.PEREIRA FIGUERA, S.
CD-ROM. Educacion lrdntil y Primaria.
Materias: Lengua y Matematicas.

Clic. BUSQUETS BURGUERA, F

Disquete - CD RM. Educacion Irdntil, Primaria y Secundaria.

Materias: Interdisciplinar

Coktel kit 1 y Coktel kit ZOKTEL EDUCATIVE.

CD ROM. Educacion Irdntil y Primaria - Primer ciclo de

Educacion Secundaria.
Materias: Lengua y Matematicas.

Conoce a los animales del bosgleegranja y el jadin. OLR
SOFTWARE - MULTIMEDIA KIDS.

Nivel Educatio: Educacion Irdntil y Primaria.

Materias: Lengua y Conocimiento del Medio.

Crea tus coémics: Los pitufodMPS LASCAUX.
CD ROM. Educacion Irdntil y Primaria.
Materias: Lengua y Plastica.

Creador de peliculas 3 #ICROSOFT

El conejo lectarPreescolarTHE LEARNING COMFRANY.
CD ROM. Educacion Irdntil.
Materias: Globalizado.

El conejo lectarKinder THE LEARNING COMRNY.
CD ROM. Educacion Irdintil.
Materias: Globalizado.

El conejo lectar Primens pasosTHE LEARNING COM
PANY.

CD ROM. Educacion Irntil.

Materias: Globalizado.

El conejo lector primer. THE LEARNING COMFRANY.
CD ROM. Educacion Irdntil y Primaria.
Materias: Globalizado.

El desvan de la alela. SOFTKEY.
CD ROM. Educacion Irdntil.
Materias: Globalizado.

Gus y suiésta del pijamaANAYA INTERACTIVA.
CD ROM. Educacioén Irntil.
Materias: Globalizado.

Interlijuegos.ANAYA INTERACTIVA.
CD ROM. Educacion Primaria y Secundaria.
Materias: Globalizado.

Jugga con SimonEDICINCO.
CD ROM. Educacion Irdintil.
Materias: Globalizado.

Jugar con.. ALCALDE CUEVAS, C. [et. al].
Disquete. CD RM. Educacion Irdntil.
Materias: Globalizado.

La familia oca en el valle animadMICRONET.
CD ROM. Educacién Irdintil.
Materias: Globalizado.

Mensa juniorANAYA INTERACTIVA.
CD ROM. Educacién Secundaria.
Materias: Interdisciplinar

Mi fantéstica isla del tesor ANAYA INTERACTIVA.

CD ROM. Tercer ciclo de Educaciéon Primaria - EducacionCD ROM. Educacion Irdntil y Primaria.

Secundaria.
Materias: Lengua Jrtistica.

Cuarto de jugos. En el pais de los juguet€$SHER - PR
CE - MATTEL INTERACTIVE.

CD ROM. Educacién Irdntil.

Materias: Globalizado.

Drood en el planeta EDICINCO.
CD ROM. Educacién Primaria.
Materias: Globalizado.

Materias: Globalizado.

Mis amigos de Play familyFiher-price. DAVIDSON.
MATTEL INTERACTIVE.

CD ROM. Educacién Irdntil.

Materias: Globalizado.

Taller de jugos.DISNEY INTERACTIVE.

CD ROM. Educacion Irdntil y Primaria.
Materias: Globalizado.
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TeletubbiesZETA MULTIMEDIA.
CD ROM. Educacién Irdintil.
Materias: Globalizado.

Topi y Teo en hbisca del tesar pedido. ANAYA INTERAC-
TIVA.

CD ROM. Educacion primaria.

Materias: Globalizado.

Topi yTeo en el pajue pariso.ANAYA INTERACTIVA.
CD ROM. Educacion primaria.
Materias: Globalizado.

Trampolin. Educacién infantil, primes pasosANAYA IN-
TERACTIVA.

CD ROM. Educacion Irdntil.

Materias: Globalizado.

Trampolin. Educacion infantil, primer cicl&ANAYA INTE-
RACTIVA.

CD ROM. Educacion Irdintil.

Materias: Globalizado.

Trampolin. Educacion infantil, gando cicloANAYA INTE-
RACTIVA.

CD ROM. Educacion Irdntil.

Materias: Globalizado.

Trampolin. Educacion Primaria, primer Cicl&ANAYA IN-
TERACTIVA.

CD ROM. Educacién Primaria.

Materias: Globalizado.

Trampolin. Educacién Primaria, gando ciclo. ANAYA IN-
TERACTIVA.

CD ROM. Educacion Primaria.

Materias: Globalizado.

Trampolin. Educacion Primaria - 5° . ANAYA INTE-
RACTIVA.

CD ROM. Educacién Primaria.

Materias: Globalizado.

Trampolin. Educacion Primaria - 6° cag. ANAYA INTE-
RACTIVA.

CD ROM. Educacion Primaria.

Materias: Globalizado.

\en a jugar con pipocCIBAL MULTIMEDIA.

CD ROM: Educacion Irdintil - Primer ciclo de Educacion
Primaria.

Materias: Lenguaje y Matematicas.

\en a jugar con Pipo en la ciuda@IBAL MULTIMEDIA.
CD ROM: Educacion Irdintil - Primer ciclo de Educacién
Primaria.

Materias: Lenguaje y Mateméticas.
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VeoVeo.ANAYA INTERACTIVA.

CD ROM. Educacion Irdintil - Primer ciclo de Educacion
Primaria.

Materias: Globalizado.

2.3.1.2. Lengua espafiola

Adi 2. COKTEL EDUCATIVE.
CD-ROM. Curso 1° a 6° de Educacion Primaria - 1° y 2° de
Educacion Secundaria.

Andocles y el le6nANAYA EDUCACION.
CD-ROM. Educacion Primaria.

Aprende a leer con Pipo CTIBAL MULTIMEDIA.
CD-ROM. Educacion Irdntil y Primaria.

Aprende a escribiPLANETA MULTIMEDIA.
CD-ROM. Educacion Irdintil y Primaria.

Aprende con Hacio. La gan aventua de las palalas.
ANAYA MULTIMEDIA.
CD-ROM. Educacién Primaria.

Aprende jugando con Chamu. La gwa de las letas:
Jugando, jugando, vamos a le&ICCION TECNOLOGICA
EDUCATIVA.

CD-ROM. Educacion Irdntil - Primer ciclo de Educacion
Primaria.

Carlitos. Vuelta al cole ARCADIA.
CD-ROM. Educacion Irdintil y Primaria.

Colorea, escribe y ea tus cuento®LANETA MULTIMEDIA.
CD ROM. Educacion Irdntil y Primaria.

Comenzar a leetONA SOFTWARE.
CD ROM. Educacion Irdintil - Primer ciclo de Educacién de
Primaria.

Crea tus comicEEDICIONES CATARO.
CD ROM. Educacion Primaria.

Crea tus cuento®?LANETA MULTIMEDIA.
CD ROM. Educacion Irdntil y Primaria.

Creative writer 1LMICROSOFT
CD ROM (Disquetes). Spundo yTercer ciclo de Educacion
Primaria - Primer ciclo de Educacién Secundaria.

Creative writer 2MICROSOFT
CD ROM. Seundo yTercer ciclo de Educacién Primaria -
Primer ciclo de Educacion Secundaria.

Diccionario de uso del espafiol Maria Molin&REDOS.
CD ROM. Edicién abreiada.
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Diccionario de la Lengua Espafiol®REAL ACADEMIA
ESRANOLA. ESFASA CALPE.
CD ROM. Educacién Primaria y Secundaria.

Discriminacion auditivaAULA MULTIMEDIA.
CD ROM. Educacion Irdintil.

El conejo lectarEl camino de la lectar 1. THE LEARNING
COMPRANY.
CD ROM. Educacion Irdntil.

El principe feliz y el taller de cuentoSNAYA.
CD ROM. Educacion Primaria.

El profesor multimedia. Lenguaje 1° E.SPRODUCCIO-
NES MOVIERECORD.
CD ROM. Educacién Secundaria.

El profesor multimedia. Orgrafia. PRODUCCIONES MQ
VIERECORD.
CD ROM. Educacién Primaria y Secundaria.

El taller de cuentosEDICIONES CAARO.
CD ROM. Educacién Primaria.

El taller de los libps.EDICIONES CAARO.
CD ROM. Educacién Primaria.

El traje nueo del empexdor ANAYA EDUCACION.
CD ROM. Educacién Primaria.

Erase una veZDICIONES CATARO.
CD ROM. Educacién Primaria.

Hablar y escribir Enciclopedia multimedia en CDERA. F&G
CD ROM. Educacion Primaria y Secundaria.

Hamlet. AQUARI SOFT
CD ROM. Educacion Irdintil y Primaria.

Herramientas paa la lectua y escritua. AQUARI SOFT.
CD ROM. Educacién Irdintil y Primaria.

Intelex (diccionario).DIAZ-ESTEBANEZ LEON, E. [et. al].
CD ROM. Educacién Primaria y Secundaria.

Intelex didactico.DIAZ-ESTEBANEZ LEON, E. [et. al].
Disquetes - CD RM. Educacion Primaria y Secundaria.

Jugya con las palalas.ZETA MULTIMEDIA.
CD ROM. Educacion Primaria.

Juggolec.EQUIPO DE NUEAS TECNOLOGIAS DEL C.P
SAN JORGE DE RMPLONA.

Disquete. CD RM. Educacion Irdntil y Primaria.

La casa de cuentos de StanEDICIONES CAARO.

CD ROM. Educacién Primaria.

La mayia de las letas. ATENET (ACCIONTECNOLOGICA
EDUCATIVA).

CD ROM. Educacién Irdintil - Primer Ciclo de Educacion
Primaria. (+)

Las aventuss de Don Quijotd NTERACCION MULTIME-
DIA.
CD ROM. Educacién Primaria.

Las tes mellizasCROMOSOMA TV PRODUCTIONS.
CD ROM. Educacién Primaria.
Materias: Globalizado.

Lectura. PEREIRA FIGUERDA, S.
CD ROM. Educacion Irdntil y Primaria.

Lectura y pionunciacionIONA SOFTWARE.
CD ROM. Educacioén Irdintil - Primer Ciclo de Educacion
Primaria.

Leer mejor(Version Usuario). EDICINCO.
CD ROM. Educacion Primaria.

Leo y escriboEDICINCO.
CD ROM. Educacién Primaria.

Living BooksArthurs’s teaber trouble (Libro interactvo en
inglés y espafiol). BRWN, M. ED. BRODERBUND.
CD ROM. Educacioén Irdntil y Primaria.

Living Books. Ust Gandma and méLibro interactvo en ja
ponés, inglés y espafiol) MER, M. ED. BRODERBUND.
CD ROM. Educacion Irdntil y primaria.

Living BooksThe tortoise and the har(Libro interactvo en
inglés y espafiol) ESOPO. ED. BRERBUND.
CD ROM. Educacion Irdntil y primaria.

Los libros de Bdio conejo ARES MULTIMEDIA.
CD ROM. Educacioén Irdntil y Primaria.

Me gusta leerA.S. DONN DE GRANADA.
CD ROM. Educacion Irdntil - Primer ciclo de Educacion
Primaria.

Método inteactivo de iniciacion a la lectar PROMAINEX
S.A.

CD ROM. Educacion Irdntil - Primer ciclo de Educacion
Primaria.

Mia. La hisqueda delemedio paa la akuelita. ZETA MUL -
TIMEDIA.
CD ROM. Educacién Primaria.

Mi diccionario parlantin. APLISOFT & IDED, S. L.
CD ROM. Educacion Irdntil y Primaria.
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Miguel de Cervantes. Oas completasEDICIONES CA'ARO.
CD ROM. Educacion Primaria.

Mi libro animado de palalas. THE RAINBOW COLLEC
TION.
CD ROM. Educacién Irdintil y Primaria.

Mil. Método informatizado de lectarTEA EDICIONES.
CD ROM. Educacion Irdntil y Primaria.

Mi primer CD-ROM. EDICINCO.
CD ROM. Educacion Irdintil - Primer ciclo de Educacion
Primaria.

Mi primer diccionario inteactivo, gnial y alucinanteZETA
MULTIMEDIA.

CD ROM. Educacion Irdntil - Primer ciclo de Educacion
Primaria.

Mis primeias palabas.ERBE.
CD ROM. Educacion Irdntil - Primer ciclo de Educacion
Primaria.

Omnia junior PLANETA MULTIMEDIA.
CD ROM. Educacion Irdntil y Primaria.

Pablo Neruda - DECARBOLAMAR.EDICIONES CAA-
RO.
CD ROM. Educacién Primaria y Secundaria.

Poligloton. EDICINCO.
CD ROM. Educacién Irdintil.

Pope/e Crea tus COmicsANAYA INTERACTIVA.
CD ROM. Educacién Primaria.

Programa de apoyo al apndizaje de la lectar (RA.A.L.)
ESTRADA FERNANDEZ, C. y NAVES HERRER, .
Disquetes - CD BM. Educacion Irdintil y Primaria.

Teo.Violeta Denou. EDIDRIAL TIMUN MAS.
CD ROM. Educacién Irdintil y Primaria.

Vamos a jugarpintar y escribir THE LEARNING COM
PANY.
CD ROM. Educacion Irdntil y Primaria.

\Vocahlulario de Refanes y Fases Poverbiales.CORREAS,
G. ED. DIGITALES DEL GRISO.

CD ROM. Educacion Primaria y Secundaria.

2.3.1.3. Ensefianza de EL/2

Acali. (Fuentes y modelos caligiébs para procesador dete

to). LEOVEO GRAFICO.
CD ROM. (Profesorado) Educacion Primaria.
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Aprende espafiol con el hijo destérix. EURO TALK
2 CD RoM

Aprende espafiolTarjetas animadas de multimediBURO
TALK
CD ROM

A tu ritmo. Canciones y actividades paaiprender espafiol.
EDINUMEN.
CD ROM.

Clave Diccionario de uso del espafiol actudlM.
CD ROM.

Crei que esto so6lo pasaba en las peliclE3INUMEN.
CD ROM.

Cumbe. Actividades de autoapndizaje de espafidbGEL.
CD ROM.

Cumbe. Corpus linglistico. Seleccién de 2 millones de pala
bras del lenguaje @l y escrito. SGEL.
CD ROM.

Cumbe. Practica tu vocablario. SGEL.
CD ROM.

D.E.L.E. al jugo. EDITORIAL EDELSA.
CD ROM.

Diccionario escolar de la Lengua EspafiolVEREST
CD ROM.

E-diccion@rios espas&SASA CALPE.
CD ROM.

Easy Languge 17.EDICIONES CAARO.
CD ROM. Educacion Primaria y Secundaria.

Mi letra (Crea fuentes y simbolos a partir de &tmanuscki
tas). DATA BECKER.
CD ROM (Profesorado).

Mi letra 2. (Cea fuentes y simbolos a partir de étrmanus
critas). DATA BECKER.
CD ROM (Profesorado).

Maria Moliner: diccionario de uso del espafi@REDOS.
CD ROM.

Prisma. Método de espafiol paextranjeros. EDINUMEN.
CD ROM.

Real Academia Espafiola. Diccionario de la Lengua
EspafiolaESRASA CALPE
CD ROM.
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Talk know! Leel 1 - bginners. EURO TALK.
CD ROM.

Talk know! Leel 2 - intermediateEURO TALK.
CD ROM.

"Talk to Me" Espafiol 1LODISOFT INTERNACIONAL.
CD ROM. Educacion Primaria y Secundaria.

"Talk to Me" Espafiol 2.ODISOFT INTERNACIONAL.
CD ROM. Educacion Primaria y Secundaria.

Verbos.EDICINCO.
CD ROM. Educaciéon Primaria.

2.3.2. Programas de Entidades publicas
2.3.2.1. Globalizados / Interdisciplinares

Acagida y atencion del alumnado inmégte JUNTA DE
ANDALUCIA. CONSEJERIA DE EDUCKEION Y CIEN-
CIA. DIRECCION GENERAL DE ORIENACION EDU-
CATIVA'Y SOLIDARIDAD.

WINDOWS. Varios nveles de educacion.

Materias: Globalizado.

Como mejoar tus habilidades mentalesNAVARRO
GUZMAN, J.I.

WINDOWS. Educacion Primaria y Secundaria.
Materias: Globalizado, Interdisciplinar

COMPAS. Sécates "ComeniusAccion 2". PROYECTO
CONFINANCIADO POR LA UNION EUROPEAY SO
CIOS COLABORADORES / PAGRAMA SOCRAES
COMENIUSACCION 2.

WINDOWS. Educacién Primaria.

Materias: Globalizado.

CompuzzlesMUNOZ LOPEZ, J.A.
MS-DOS. Educacioén laintil y Primaria.
Materias: Globalizado.

Eco (Ejecicios con odenador) MUNOZ LOPEZ, J.A.
MS-DOS. Educacién Secundaria.
Materias: Interdisciplinar

El mono cocoSANCHEZ RODRIGUEZ, J.
MS-DOS. Educacion laintil.
Materias: Globalizado.

Exploracion de laminasT. GONZALEZ, B.
MS-DOS. Educacién Primaria.
Materias: Globalizado.

Ficha informaticaBELENGUER RIGIAL, J.M.
MS-DOS. Educacién Primaria y Secundaria.
Materias: Globalizado. Interdisciplinar

La oca locaTAMARGO RODRIGUEZ, J.
WINDOWS. Educacién Primaria.
Materias: Globalizado.

Madrid, encrucijada de cultas: piograma paa el desaro-
llo de la educacién inteultural en centos educativos.
REYZABAL, M.V. (coord.).

WINDOWS. Educacion Primaria, Secundariadultos.
Materias: Interculturalidad.

Madrid, encrucijada de cultais: acto de prsentacion del
programa pan el desarollo de la educacién inteuoltural.
DIRECCION GENERAL DE PRMOCION EDUCATIVA
(coord).

WINDOWS. Educacion Primaria, SecundariAdultos.
Materias: Interculturalidad.

Programas ejemplas.MADRIGAL MUGA, J. [et. all.
MS-DOS. Educacién Primaria y Secundaria.
Materias: Globalizado. Interdisciplinar

RompecabezaPAGE MARTINEZ, F
MS-DOS. Educacion laitil y Primaria.
Materias: Globalizado.

Mvir - Corvivir. MECD.
WINDOWS. Educacion de adultos.
Materias: Interdisciplinar

Win-abc. ADROVER PIZA, M.
WINDOWS. Educacion Iréntil y Primaria.
Materias: Globalizado.

2.3.2.2. Lengua espafiola

Aula bados 96 FERNANDEZ GARCIA, J.J. [et. al].
MS-DOS. Educacion laintil y Primaria.

Cervantes 1.00ZAPATA ROS, M.
MS-DOS. Educacién Secundaria.

Conjugacion espafioCASTILLO VALDES, A.
MS-DOS. Educacién Primaria y Secundaria.

Cuenta cuentoSTAMARGO RODRIGUEZ, FJ.
MS-DOS. Educacién Primaria.

Curso MOS de lectarrapida. REYES CAMACHO, M.
MS-DOS. Educacién Secundaria.

El libro mé&ico. TAMARGO RODRIGUEZ, FJ. Y
GONZALEZ ALVAREZ, B.
WINDOWS. Educacion Primaria y Secundaria.

Escribo.GRUPO EATCO.
MS-DOS. Educacién Primaria.
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Estra. MOURE, T.
MS-DOS. Educacién Secundaria.

Fonolagia espafiolaCASTILLO VALDES, A.
MS-DOS. Educacién Primaria y Secundaria.

Las acciones. Lectarcompensiva. Las concdancias (acci-
lec-con).ESTRADA FERNANDEZ, C. y NAVES HERRE
RO, I.

MS-DOS. Educacién laitil y Primaria.

Lexicon. MARTIN CASALDERREY, F [et. al].
MS-DOS. Educacién Primaria y Secundaria.

Método de andlisis sintactic@LMO GARCIA, M. J. del.
WINDOWS. Educacién Secundaria.

Palabras.ZAPATA ROS, M.
MS-DOS. Educacién Secundaria.

Pinchaglobos.PORTALO CALERO, J. de D.
MS-DOS. Educacién laftil y Primaria.

Programa de apoyo al apndizaje de la lectar (RA.A.L.).
ESTRADA FERNANDEZ, C.
MS-DOS. Educacion lafntil.

Silbo me ensefia a le@ARDER GARAU, F
WINDOWS. Educacion Irentil y Primaria.

Verbos.SANZ, F
MS-DOS. Educacién Primaria y Secundaria.
2.3.2.3.Ensefianza de EL/2

Contrastes MECD
CD ROM. Educaciéon dé&dultos.

El espafiol es faciM.E.C.

CD ROM. Educacion Irdntil y Primaria.
(Arabe)

El espafiol es faciM.E.C.D.

CD ROM. Educacion Irdntil y Primaria.
(Portugués)

2.4. Video

2.4.1. Cultura

AA.VV. (1992):Conozca Espafiadadrid: SGEL.
MANCHENO SEGARRA, E. [et. al] (2000)Proyecto

2.4.2. Ensefianza de EL/2

AA.VV. (1992): Encuentos. Cuso multimedia de espafiol
para nifios.Madrid: SGEL-DIDACO.

————— . (1995):Maje al espafiol 1: self-access Spanish seur
Madrid: Santillana.

----- . (1992):Maje al espafiol 2: self-access Spanish seur
Madrid: Santillana.

MIQUEL, L. y SANS, N. (1994)Bueno, bonito y baito.
Anuncios publicitarios en espafidliveles Basico e inter
medio yAvanzado. Madrid: Difusion.

----- . (1990):Mira, mira. Videos paa la ensefianza del espa
flol como lengua »dranjera. Nivel basico. Madrid:
Difusion.

2.4.3. Pacifismo

CONSEJO DE GUERR@realer morant). 108 min.
Australia. Bruce Beresford, 1979.

ENEMIGO MIO(Enemy mine). 108 min.
Estados UnidodNolfgang Peterson, 1985.
Director de la sgunda unidad: Hannes Nik

GANDHI (Gandhi). 188 min.
Reino Unido. Richardttenborough, 1982.

HAIR (Hair). 122 min.
Estados Unidos. Milosdiman, 1978.

JOHNNY COGIO SU FUSIJohnry got his gun). 111 min.
Estados Unidos. Daltofrumbo, 1971

LA EJECUCION DEL SOLBDO SLO/IK (The eecution of
private Slwik). 104 min.
Estados Unidos. Lamont Johnson, 1974.

LA GRAN PREBA (Friendly persuasion). 137 min.
Estados UnidodVilliam Willer, 1956.

MARCHATRIUNFAL (Marcia triongle). 115 min.
Italia. Marco Bellocchino, 1975.

MEDITERRANEQMediterraneo). 90 min.
Italia. Gabriele Saktores, 1991.

SENDERS DE GLORIAPaths of Glory). 87 min.
Estados Unidos. Stayl&ubrick, 1957.

SIN NO/EDAD EN EL FRENTHAII quiet on the western
front). 102 min.

Reino Unido. Delbert Mann, 1980

Director de la sgunda unidad: Ernie Day

COMPAS.Madrid: Comunidad de Madrid, Consejeria de

Educacién, Direccion General de Promociéon Eduaati
MINISTERIO DE CUILTURA (1990): En espafiol.

Materiales video 1 y Madrid: Subdireccion General de

THEWAR. 125 min.
Estados Unidos. Jokwvnet, 1994.

Cooperacion Cultural, Servicios de Difusion del Espafiol.
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2.4.4. Racismo

ADIOS MUCHACHOS(Au revoir les enants;Auf wiederse
hen kinder). 104 min.

Francia,Alemania (Republica Federal) e Italia. Louis Malle,
1987.

ADIVINA QUIEN VIENE ESR NOCHE (Guess who's ¢o
ming to dinner). 108 min.
Estados Unidos. Stayl&ramer 1967.

EL DIARIO DEANA FRANK(The diary ofAnne Frank). 170
min.
Estados Unidos. Gege Steens, 1959.

GRITA LIBERTD (Cry freedom). 158 min.
Reino Unido. Richardttenborough, 1987.
Director de la sgunda unidad: Peter Mac Donald.

HIJOS DE UN MISMO DIO$Edges of the Lord).
Estados Unido{urek Bo@yevicz, 2001.

2.4.5. Situacion de las minorias, inmigrantes,
refugiados...

EL TE DEL HAREN DEARQUIMEDES (Le thé au harem
d'Archimede). 110 min.
Francia. Mehdi Charef (1985).

LAS CARAS DEALOU. 96 min.
Espafia. Montxérmendariz (1990).

VISADO RARA UN SUENO
Madrid: Telemadrid (1991).1 videocasete (VHS) 30 min.: col.
y son.

2.4.6. Solidaridad

ADIOS MUCHACHOS(Au revoir les enénts;Auf wiederse
hen kinder). 104 min.

Francia,Alemania (Republica Federal) e Italia. Louis Malle,
1987.

LA LISTA DE SCHINDLERSchindler's list). 195 min.
Estados Unidos. Sten Spielbeay, 1993. (Bélico-Racismo).

LATREGUWA (The truce; La trée; Atempause). 123 min.
Italia. Francesco Rosi, 1997.

LA VIDA ES BELLALa vita € bella).
Italia. Roberto Benigni, 1997.

LAVOZ DEL SILENCIO

Madrid: ACNUR (1994). 1 videocasete (VHS) 18 min.: col. y
son.

MEDICOS DEL MUNDO
Madrid: Médicos del Mundo (1995). 1 videocasete (VHS) 20
min.: col. y son.

2.4.7. Tolerancia

ADIOS MUCHACHOS(Au revoir les enénts;Auf wiederse

LOS DERECHOS DE LOS REFUGIADOS SON LOS DEREHen kinder). 104 min.

CHOS HUMANOS.

Francia,Alemania (Republica Federal) e Italia. Louis Malle,

Madrid: ACNUR (1998). 1 videocasete (VHS) 9 min.: col. y1987.

son.

LUCRECIA: UNVIAJE DE IDAY VUELTA

ADIVINA QUIEN VIENE ESR NOCHE (Guess who's ¢o
ming to dinner). 108 min.

Madrid: Television Espafiola (1992). 1 videocasete (VHS)Estados Unidos. Stayi&ramer 1967.

180 min.: col. y son.

MAKEA LITTLEA DIFFERENCE.

Madrid: ACNUR (1993). 1 videocasete (VHS) 13 min.: col. y

son.
Version original inglesa con subtitulos en espafiol.

MARFROQUIES, ¢ UM EMIGRACION IMPARABLE?
Barcelona:Television Esparfiola (1991). (Betacam) 27 min.:
col. y son.

MOJADO PONER(Mojado paver). 91 min.
México. Alfonso Arau (1980).

SIYO NO SO TU ENEMIGO

Madrid: Equipo de Comunicacion EdueatiECOE) (1992).
1 videocasete (VHS) 18 min.: col. y son.

Incluye una guia didactica.

BAILANDO CON LOBO%$Dancing with volves).
Estados Unidos. &in Costney 1990.

DIFERENTE 102 min.
Espafia. Luis Maria Dedglo, 1961.

EL COLOR PURPURAThe color purple). 154 min.
Estados Unidos. Sten Spielbeay, 1984.
Director de la sgunda unidad: Frank Marshall.

EL COMPROMISO(The arrangement). 127 min.
Elia Kazan, 1969.

EL MANANTIAL (The fountainhead).
Estados Unidos. Kingidor, 1949.
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EL PLANER DE LOS SIMIO$Planet of théApes).
Estados Unidos. Franklin J. Sctmafr, 1968.

EL TIEMPO DE LOS GIANOS(Dom za esanje). 142 min.
Yugoslaia. Emir Kusturica, 1989.

EN EL FILO DE LA DUIA (And the band played on). 141

min.
Estados Unidos. Roger Spottiswde, 1993.

ENEMIGO MiO(Enemy mine). 108 min.
Estados UnidodNolfgang Petersen, 1985.
Director de la sgunda unidad: Hannes Nik

EUROPA, EURDPA (Europa, Europa). 112 min.
FranciaAgnieszka Holland, 1990.

FRESAY CHOCOLAE. 110 min.
Cuba.Tomas GutiérreAlea y Juan Carlo$abio, 1993.

GERONIMO, UNA LEYENIA. (Geronimo.An American
legend). 115 min.

Estados Unidos/alter Hill, 1993.

Director de la sgunda unidadAllan Graf.

GRAND CAN®N (El alma de la ciudad). 134 min.
Estados Unidos. lverence Kasdan, 1991.

GRITA LIBERTRD (Cry freedom). 158 min.
Reino Unido. Richardttenborough, 1987.
Director de la sgunda unidad: Peter Mac Donald.

iHAZ LO QUE DEBAS! (Do the right thing). 119 min.
Estados Unidos. SpékLee, 1989.

LA BELLAY LA BESTIABeauty and the Beast). 84 min.
Estados Unidos. Garlrousdale y KiraVise, 1991.

LA LISTA DE SCHINDLERSchindler's list). 195 min.
Estados Unidos. Sten Spielbeg, 1993 (Bélico-Racismo).

LA MISION(The misién). 125 min.
Reino Unido. Roland Jfsf, 1986.

LA MUERTE DE MIKEL 88 min.
Espafia. Imanol Uribe, 1984.

LAVIDA ES BELLALa vita € bella).
Italia. Roberto Benigni, 1997.

LAS CARAS DEALOU. 96 min.
Espafia. Montxé&rmendariz (1990).
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LOS CHICOS DEL BRRIO(Boys in the hood). 112 min.
Estados Unidos. John Singleton, 1991.

LOS EMIGRANTE®UJtvandrarna). 159 min.
Estados Unidos. Jarroell, 1972.

Ml GRAN BOI\ GRIEGA(My big fat Greek wedding). 97
min.
Estados Unidos. Zoel Zwick, 2002.

MISSISSIPPI MASALMMississippi Masala). 118 min.
Mira Nair, 1991.

NINOS ROBADOS(Ladro di bambini; Les il eaits wlés).
114 min.
Italia. GianniAmelio, 1992.

ORIENTE ES ORIENTEast is East).
Reino Unido. Damien Odonnell, 1999.

OTRO PAIS (Another country).
Reino Unido. Marek Kanieska, 1984.

PEQUENO GRAN HOMBRHLittle big man). 150 min.
Estados UnidoArthur Penn, 1970.

QUIERO SER COMO BECKHANMBend it like Beckham).
115 min.
Reino Unido. Gurinder Chadna, 2002.

SALAAM BOMBY (Salaam Bombay). 114 min.
India. Mira Nair 1988.

SHREK.
Estados UnidoAndrew Adamson, 2001.

SOLDADO AZUL (Soldier blue). 112 min.
Estados Unidos. Ralph Nelson, 1970.
Director de la sgunda unidad: Earett Creach.

SURCOSSurcos). 90 min.
Espafa. Jos&ntonio Nieves Conde, 1951.

UN HOMBRE LLAMADO CABLLO (A man called horse).
114 min.

Estados Unidos. Elliot Siérstein, 1970.

Director de la sgunda unidadyakima Canutt.

UN MUNDOAPARTE(A world apart). 113 min.
Reino Unido. Chris Menges, 1988.









OTROSTITULOS DE LA DIRECCION
GENERAL DE PROMOCION EDUCATIVA

OBRAS DENTRO DE LA COLECCION:ATENCION A LA DIVERSIDAD

Plan Rgional de Educacién Compensatoria

Compensatory Education. enal Plan Br The Madrid Community

Integracion educata en la Comunidad de Madrid. Guia de recursos 2000-2001
Integracion educata en la Comunidad de Madrid. Guia de recursos 2001-2002
Integracion educata en la Comunidad de Madrid. Guia de recursos 2002-2003
Interrelacion de los centros edugas con su entorno social. Madrid-Capital
Interrelaciéon de los centros edugat con su entorno social. Madrid¢R@n

Botiquin de Pléastica

Superdotacion y adolescencia

Programa para el desarrollo de la autonoka.l “Enséfiame a cuidarme”

Programa para el desarrollo de la autonoké.ll “Enséfiame a colaborar en casa”
Programa para el desarrollo de la autonokaa.lll “Enséiiame a marme por el mundo”
Actas del Seminario: “Situacién actual de la mujer superdotada en la sociedad”

La percepcion de losyénes ante la discapacidad

Respuesta educedi al alumnado con sobredotacion intelectual

Necesidades educeds del alumnado con Sindrome X Fragil

Actas del Il Congreso de educacion especial y atencion edesidiad en la Comunidad de Madrid
La ensefianza del espafiol comgusela lengua a tvaés deMarinero en tiera

OBRAS DENTRO DE LA COLECCION: MADRID EN EL MUNDO

La educacioén intercultural. Un reto en el presente de Europa

Una mano tomo la otra. Poemas para construir suefios

Poemas parawentar un mundo. Propuestas para una lectura y escritura&seati

Programa para el desarrollo de la interculturalidad en centros @dsciiadrid: encrucijada de culturas
(CD-Rom)

Acto de presentacion del programa “Madrid: encrucijada de culturas” (CD-Rom)

OBRAS DENTRO DE LA COLECCION: EDUCACION DE PERSOMSADULTAS

Centros de Educacion de Persofdsltas: Oferta formata 1999-2000

Centros de Educacion de PersoAdsltas: Oferta formata 2000-2001

Centros de Educacion de Persofdsltas: Oferta formatia 2001-2002

Centros de Educacion de PersoAdsltas: Oferta formata 2002-2003

Il Escuela d&/erano. Metodologia yaluacién de personas adultas

[Il Escuela de/erano. La educacion de personas adultas para el siglo XXI

IV Escuela de&/erano. La educacion de personas adultasasuesalidades, nues retos
Alpha Signo L&oro. Iniciatva Comunitaria. PyeectoTransnacional



REVISTA NOTAS. EDUCACION DE PERSOMSADULTAS

N° 7. Contiene el monogiéb: Talleres ocupacionales y opevas

N° 8. Contiene el monogiéb: Educacién y centros penitenciarios

N° 9. Contiene el monogiéb: Educacion e inmigrantes adultos

N° 10. Contiene el monogiéd: La orientacion académico-laboral en Educacion de PerAdui¢as
N° 11. Contiene el monogiéb: Las ensefianzas abiertas en la Educacion de Pefshirites

N° 12. Contiene el monogiéb: La lectura y la escritura en la Educacion de Persodaltas

N° 13. Contiene el monogréb: El aprendizaje en la edad adulta

N° 14. Contiene el monogiéb: Pro/ectos europeos y Educacion de Perséuaastas

TALLERES OPERATIVOS

Geriatria

Vidrieras

Joyeria

Cocina

Restauracion de muebles

Patronaje y confeccion

Taller de auxiliar de ayuda a domicilio

OBRAS EN COEDICION

Jornadas de formacion Inicial del profesorado. Programas de Garantia Social, Modalioadad&oR y
Empleo. Diciembre, 2000 (en coedicion con la FMM)

Garantia social, formacién y empleo (en coedicion con la FMM)

Video: La Garantia social en los ayuntamientosxfddscion madrilefia (en coedicién con la FMM)

Influencia de la Cultura Islamica en la Espafiolaeesale la ciudad de Cordol#ectividades dé\poyo
a los Programas de Garantia Social, Modalidadodm&cion y Empleo (en coedicion con la FMM)

Identificacion de nifios superdotados en la Comunidad de Madrid (en coedicion con la Fundacion CEIM
la Fundacion RICH y el Ministerio de Educacion y Cultura)

Alumnos superdotadosxperiencias educaths (en coedicion con la Fundaciéon CEIM, la Fundacion
RICH y el Ministerio de Educacién y Cultura)

Numeros 1, 2, 3y 4 de lavistaDe todo un pocden coedicion con la Fundacion CEIM y el Ministerio
de Educacion, Cultura y Deporte)
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