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PRESENTACION

"St, mar, to sé, ti eres, para mi, la otra orilta"
-Rafael Alberti-

Una de las principales necesidades que se derivan de la realidad pluricultural de
nuestras escuelas es, sin duda, el aprendizaje del idioma espafiol como segunda fen-
gud, una lengua entendida a la vez como Have que abre la puerta a una plena parti-
cipacidn social y como instrumento qute contribuye a superar con €xito los retos aca-
démicos, razones €stas por las que la lengua se establece como una herramienta im-
prescindible para una adecuada incorporacién a nuestra sociedad. En definitiva, la
cducacion es comunicacién y si ésta no se produce resulta inviable el proceso per-
fectivo de la persona.

Conscicntes de esta realidad, la Direccion General de Promocidn Educativa ha
rescrvado un importante espacio de su labor editorial a apoyar a los docentes que de-
sempefian la dificil, aunque gratificante, tarea de ensefiar nuestra lengua y cultura al
alummnado procedente de otros paises. Es dentro de este marco de actuacién en el que
hemos de situar la presente obra.

Concebido como una bolsa de actividades organizadas alrededor de un texto, las
distintas propuestas didacticas del libro no constituyen secuencias cerradas y pro-
gresivas, sino conjuntos abiertos de sugerencias y actuaciones que buscan ser enri-
quecidos por los profesionales, a través de su adecuacién a los distintos contextos y
necesidades.

De nuevo la poesia se perfila como medio ideal para abordar cuestiones lingiifs-
ticas y culturales, pero, ademds, en esta ocasion, su utilizacién se beneficia de una
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doble coincidencia: por un lado, la celebracién del primer centenario del autor de los
textos, Rafael Alberti, una de las figuras mads representativas de fa Generacién del 27
¥y, por otro, la circunstancia de que precisamente Marinero en tierra se caracierice
por un neopopularismo que hace de la sencillez uno de los rasgos esenciales de los
poemas que lo componen, lo que, unido a 1a dimensidn mediterranea de sus conte-
nidos, convierten este poemario en una obra idénea para afrontar el didlogo entre
dos acervos culturales coincidentes en muchos elementos: el marroqui v el espafiol.

Asi, desde esta confluencia interactiva, y sin olvidar tampoco el trabajo lingiifs-
tico, la obra se convierte en un estimulo para ¢l juego poético y la reflexién emo-
cionada, en busca siempre de un didlogo cultural desarrollado a través de un itine-
rario creativo que aspira, por un lado, a que el alumnado conozca la cultura del otro
¥y, por ofro, amplie una competencia emocional susceptible de posibilitar tamnbién su
comprension y aceptacidn.

Aunque st bien sus propuestas van dirigidas de manera directa al alumnado de
origen marroqui, son ficilmente adaptables a otro tipo de discentes, Por esta razén,
confio en que todos aquellos que llevan a cabo labores de ensefianza de cspaifiol co-
mo segunda lengua puedan convertirse también ¢n potenciales usuarios.

No quiero terminar esta presentacion sin agradecer a [a Fundacién Alberti v a
M® Asuncidn Mateo la autorizacidn que amable y generosamente han concedido a la
Direccion General de Promocién Educativa, para que la publicacién y difusién de
esta obra sea posible. Con toda seguridad, el trabajo docente a través de 1a poesia de
Alberti va a contribuir a la consecucién de una sociedad intercultural beneficiosa
para todos.

Maria Antonia Casanova
Directora General de Promocion Educativa
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LA INSENANZA DEL ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA A TRAVES DE MARINERO EN TIERRA

INTRODUCCION METODOLOGICA

1. Consideraciones previas

El aprendizaje de una segunda lengua es lento y suele conllevar un gran esfuer-
zo. Desarrollar nuevas habilidades fonoldgicas, graficas y gramaticales, aprender un
vocabulario desconocido y ademds, en el caso que nos ocupa, adaptarse a una for-
ma de vida diferenfe requiere un tesén que, en ocasiones, nos pasa desapercibido.
Nuestro trabajo pretende dulcificar estos obsticulos.

Este libro intenta ser un recurso complementario para reforzar, fundamental-
mente, la comprension y expresion escrita del alumnado de origen magrebi, sin per-
Jjuicio de que a veces sc trabajc también la comprensidn y la expresion oral. Es apli-
cable a cualquier nivel de ensefianza (primaria o secundaria).

Gracias a la naturaleza de las cuestiones plantcadas, creemos que los ejercicios
propuestos podrian ir dirigidos y ser trabajados por alumnado de otras naciconalida-
des y por estudiantes espaiioles. Trabajar la lengua les serd titil a todos; reflexionar,
difundir su propia cultura y conocer la de sus compaiieros les permitird enriquecer-
se. aprender a respetar y a comprender & 1os demas. Ello favorecera la cohesion del
grupo, con 1o que mejorard el ambiente cn el aula y servird para que los estudiantes
se abran a enfoques intercullurales.

La obra presenta un abanico de contenidos relacionados con la lengua, la creati-
vidad v la interculturalidad. El profesor podri elegir aquellos que mejor se adapten
a las caracteristicas de su alumnado.

2. Contenidos relacionados con el uso de la lengua
(fonéticos y ortograficos, morfosintacticos y léxicos)

Resaltamos y trabajamos de forma cspecial en esta obra las dificultades mds re-
levantes que los marroquies tienen en la expresién y comprension oral y escrita:

¢ Aunsencia en la L1 de determinados sonidos y, por tanto, de sus correspon-
dientes grafias. Ello significa que algunos sonidos carecen de valor para ellos
yaque, al no distinguirlos, no pueden pronunciarlos ni tampoco cscribirlos ni
leerlos (recordemos que la lengua oral se adquiers antes que la lengua eseri-
ta}. Este provoca también numerosas confusiones al leer y escribir los grupos:
e/i, ofu, p/b, c/g, I/r; d/ni, Tas letras mayidsculas y las que llevan tilde.

21



LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA A TRAVES DE MARINFRO EN TIERRA

* Diferencias morfosinticticas y 1€xicas entre la L1 y la L2, Ello significa difi-
cultad para reflexionar sobre la L2 y, por tanto, para construir frases correc-
tas y coherentes, es decir, para comprender y aplicar adecuadamente las nor-
mas gramaticales.

Creemos que si los profesores y profesoras conocemos las dificultades que tie-
nen nuestros estudiantes marroquies, podremos corregir mds facilmente los errores
en los que suelen incurrir y que, si los entrenamos en la aplicacién de las nuevas re-
glas, a través de ejercicios creativos que requieren su activa participacion, les ayu-
daremos, ne sélo a mejorar la lectoescritura, sino también a utilizar correctamente
la lengua oral. Para ello, pondremos especial atencidn en:

— Leer en voz alta articulando, entonando, acentuando y realizando las pausas
que requicre cada poema.

— Reflexionar sobre la ortografia.

— Trabajar la gramdtica (categorias gramaticales, concordancia, construccion de
oraciones...).

— Ampliar el vocabulario,

— Destacar el legado drabe en palabras y expresiones de la Iengua espafiola.

3. Contenidos que favorecen la creatividad del alumnado
(contenidos poéticos)

Es conocida por todos la importancia que tiene la ensefianza de una lengua; en-
scilar tengua es ensefiar a conocerla y a utilizarla en todos los dmbitos de la vida vy,
como no, del curriculo escolar si queremos abordarlo con éxito.

La lengua es una herramienta imprescindible para la comprensién y la expresion
de las propias cxperiencias, v, si la podemos utilizar de forma creativa, como ocurre
con la utilizacion de la lengua literaria, para manifestar nucstra propia visién del mun-
do, habremos dado un paso mas hacia esa meta de comprensividad y expresividad.

Se nos inculca la necesidad que tenemos de aprender a leer y a escribir, pero la
adquisicién de ambas destrezas no presuponc saber expresar nuestros sentimientos,
intuiciones, suefios, saber imaginar situaciones... El utilitarismo, el ansia de benefi-
cios materiales que caracteriza a la sociedad actual, amordaza la espontancidad del
individuo, la necesidad de dejar aflorar sus preocupaciones, sus deseos, su mundo
interior, etc.

La obra literaria permite, también, que el lector, al recrear y revivir la experien-
cia del poeta, sienta y se emocione con €l; que experimente una catarsis.
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Escribir un poema siempre supoene un aprendizaje. En toda obra poética coexis-
ten conocimientos (dominic de la lengua, experiencias personales, conocimiento del
muado...) y creacidn (uso particular de esa lengua mediante la explotacion de las po-
sibilidades que la palabra nos ofrece (connotacién y denotacién) y que los recursos
estilisticos nos brindan.

El rastro que deja esta practica es profundo, ya que es fruto del esfuerzo perso-
nal. Y esta huella es la que tenemos que aprovechar. Asi, la complejidad, el esfuer-
zo, la lentitud... que conlleva el aprendizaje de la 1.2, aspectos que, en un principio,
aparecen como negativos, acabardn reveldndose para los estudiantes como positivos,
si €stos, con la ayuda de los recursos que les vamos a prestar, es capaz de modelar-
los a su antojo, dejando hablar al sentimiento y a la imaginacién. Comprenderin, en-
tonces, que €sta es otra manera de conocer, ampliar y perfeccionar la lengua que han
de aprender.

Trabajar la poesia nos permitira’;

* Motivar a los alumnos para que conozcan y utilicen la lengua como creacion
propta; despertar el interés por ampliar los conocimientos de aquellos alum-
nos y alumnas que no consiguen obtener resultados satisfactorios en la parte
tedrico-prictica de la L2, a pesar de que sean capaces de escribir poemas
iguales o mejores que los de los estudiantes més destacados del grupo.

* Ensefiar deleitando, como pretendian nuestros cldsicos; manipular, divertir,
crear para atraer y motivar al alumnado.

+ Trabajar determinadas estructuras gramaticales que, posteriormente, nos faci-
liten su uso, su memorizacién, su asimilacién y la reflexién posterior.

* Enriquecer el vocabulario; aprender a querer las palabras vistiéndolas y des-
vistiéndolas, disfrazindolas (connotacidn) como una forma mds de dominar
la lenguva.

* Mostrar la capacidad inventiva y la originalidad del alumnado, porque la poe-
sia es fantasia, libertad, sentimiento y creacion,

* Ampliar la cultura del alumnado con conocimientos de: literatura, historia,
geografia, costumbres, modos de ver y pensar, modas...

* Abordar el poema, por su corta extension, en un tiempo limitado dependiendo,
claro estd, del grado de profundizacion que queramos conseguir en su estudio.

* Producir composiciones en las que tenga cabida la estética del sinsentido, gra-
cias a la posibilidad de juego que nos brindan las palabras.

* Romper con la rutina diaria.

* Proponer tareas que puedan adaptarse a las habilidades y conocimientos de
los alumnos, si el grupo es heterogéneo.

' Lay posibilidades que nos brinda ta poesia son miltiples; por ello, consideramos conveniente que cadu profesor o
profesora seleceione, adapte e, incluso, disefic sus propios objetivos en consonancia con las caracteristicas del grupo.
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* "Adquirir el hibito de leer textos poéticos para profundizar en el conoci-
miento del propio yo, para disfrutar de las posibilidades innovadoras del len-
guaje y para entender la tradicion literaria y cultural propias.™

4. Contenidos relativos a la interculturalidad (contenidos
culturales)

Destacamos la conveniencia de tener en cuenta los referentes culturales de cada
estudiante, su procedencia; queremos despertar la curiosidad por conocer v valorar
su propia cultura y la de los demis.

Pensamos que si valoramos las experiencias de alumnos y alumnas, si aprove-
chamos su sensibilidad poética, si les facilitamos palabras que les permitan identifi-
car su significado con algo propio y de cardcter afectivo, si explotamos recursos pré-
ximes a su entorno y aplicamos métodos que les resulten familiares, contribuiremos
a favorecer su autoestima y a allanar las dificultades del proceso de aprendizaje de
la L2. De este modo, ademds, contribuiremos a facilitar el trabajo del profesorado
de las otras areas.

5. La eleccion de Marinero en tierra

Entre muchas obras poéticas que nos brinda la Literatura espaiiola hemos elegi-
do Marinero en tierra de Rafael Alberti (en el afio en que se celebra el centenario
del nacimiento del poeta), porque en ella encontramos puntos en comin con las re-
ferencias vitales especialmente del alumnade marroqui, que pueden ayudarles a sua-
vizar el esfuerzo que requiere el aprendizaje de la pueva lengua, como son:

+ Temas familiares relacionados con su pais de origen: el mar; la afioranza de
su tierra; el amor a la Naturaleza. ..

+ Paralelismo entre la biografia de Alberti -escritor gaditano, andaluz, que tie-
ne que dejar su tierra para seguir a su padre a Madrid y, posteriormente, se¢ ve
obligado a residir fuera de Espafia- y la de los estudiantes marroquies que
también han tenido que trasladarse a Espafia.

* La cercania del Mediterrdneo, mar que une y separa Espaiia de Marruecos,

* En Ia obra, se utiliza un vocabulario que podria recoger algunas de las viven-
cias de los nifios o adolescentes marroguies, en contacto permanente con la
naturaleza; recuerdos que pueden también asociar a paisajes espafioles: el
mar, los valles, las montafias, 1a fauna, la vegetacion, la arquitectura.

*REYZABAL, M* Victoria: La lrica: técnicas de comprension y expresicn, . 14 Esta obra propone objetivos muy
interesantes no solo para ¢l alumnado de ESQ sino también para el de bachitlerato.
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6. La presentacién de los poemas

Las orientaciones que se ofrecen a continuacion de cada poema guardan una es-
tructura comtin.

* En primer lugar enunciamos los L CONTENIDOS sobre los que centra-
mos el trabajo del poema: ortogrificos, fonéticos, gramaticales, léxicos, po€é-
ticos, y/o culturales.

« A continuacién, el <& TIEMPO que necesita cada tarea, aunque este Gltimo
extremo no lo hemos determinado en todos los poemas, ya que eso depende-
rd del grupo (conocimientos, interés, ndmero de estudiantes...).

» Ei 2 MATERIAL necesario. que tampoce resefamos cuando dnicamen-
te se trabaja con el poema,

* En el apartado t FORMA DE TRABAJO, sugerimos la manera de llevar
a la practica las diferentes actividades (individualmente, en pareja o en gru-
po), aunque el docente podré optar por el agrupamiento que crea mas conve-
niente en cada momento.

» Elapartado &> MECANISMO contiene instrucciones acerca de cémo tra-
bajar los poemas, notas sobre la cultura marroqui y posible solucitén de los
ejercicios planteados al alumnado.

« Elapartado © TRABAJAMOS se refiere a los ejercicios que el estudiante
debe resolver. Algunos de los que propenemos aparecen en méas de un poema.
{Creemos que la recurrencia es una buena estrategia para insistir sobre ciertos
aprendizajes y para superar pequefios problemas presentes en nuestro alum-
nado.

El libro incluye una amplia BIBLIOGRAFIA relacionada con las cuestiones tratadas
en él: inmigracidn y cultura, ensefianza de la lengua v de la hiteratura e intercultura-
lidad.

Por dltimo, queremos hacer hincapié en que la obra no estd planteada de forma
secuencial ni progresiva, sino que cada capitulo puede ser considerado como una
unidad independiente a la que el docente podri acudir en funcién de las necesidades
de su alumnado. La recurrencia observable tanto por lo que respecta a log conteni-
dos, como a las actividades, ademds de facilitar este tratamiento auténomo, le per-
mitird abordar los objetivos desde diferentes puntos de vista. Se trata, pues, de una
propuesta de trabajo abierta que ¢l profesorado podrd ir adaptandoe o intercalando en
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su quehacer diario para iniciar a los estudiantes en un determinado tema o para re-
forzar los conocimientos adquiridos.
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PROPUESTA DIDACTICA

1. Metodologia

Dado que los estudiantes marroquies con un nivel intermedio de espafiol se in-
corporariin al grupo que les corresponda por su edad, los ejercicios que proponemos
pueden realizarse en clase de Lengua con todo el grupo: alumnado marroqui, espa-
fiol, chino...

Los adolescentes espafioles con dificultades crecientes en comprension y expre-
sidn escritas, cuya existencia conocemos por propia experiencia, también podrian
beneficiarse si realizan las tareas que proponemos:

* Leer en voz alta articulando, entonando, acentuando y realizando las pausas
que requiere cada poema.

+ Reflexionar sobre la ortografia.

+ Trabajar la gramadtica (categorfas gramaticales, concordancta, construccién de
oraciones...).

+ Ampliar €l vocabulario.

« Destacar el legado drabe en palabras y en expresiones del espafiol.

* Despertar la coriosidad por conocer v valorar su propia cultura y 1a de los de-
mis.

+ Crear sus propios poemas.

Por este motivo, vamos a trabajar las destrezas orientadas al refuerzo de la ex-
presion y comprensién escritas (ésta es la razdén de que no aparezcan especificadas
en Ia Unidad Didictica), sin menoscabo de que, a veces, se trabajen otras destrezas,
El (® TIEMPO necesario para desarrollar cada tarea no aparece siempre resefia-
do, ya que la duraci6n de la actividad va a depender de las caracteristicas del grupo
{conocimientos, interés, nimero de alumnos...). El ] MATERIAL necesario
tampoco aparece reseflado cuando se trabaja exclusivamente con el poema.

Algunos de los ejercicios que proponemos aparecen en mas de un poema.
Creemos que la recurrencia es una buena estrategia para insistir y superar pequefios
problemas que puede presentar nuestro alumnado.

El apartado &>~ MECANISMO estd concebido como una serie de instruccio-
nes explicativas de las tareas que realizard el alumnado. En algunos capitulos, se in-
cluyen notas informativas sobre la cultura marroqui dirigidas al profesorado, ya quc
aunque, en muchos casos, los propios estudiantes pueden aportar dicha informacion,
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conviene gque ¢ste disponga de determinados conocimientos bdsicos que podra ir
ampliando paulatinamente conforme el desarrollo de las sesiones lo vaya exigiendo.

© TRABAJAMOS. Este apartado corresponde a las actividades que los estu-
diantes deben realizar, las cuales tienen el propdésito de fijar los contenidos.
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2. Poemas’
Porma 1
EL PILOTO PERDIDO
i TORRERO, que voy perdido
y estd apagado tu faro!
Noroeste, Nada claro
por el cielo, ;y te has dormido!
iQue se ha dormido el torrero,
y nadie del astillero
talar su suefio ha querido!
iCorre, ve, viento marero,
y dile a algdn marinero
que el faro no estid encendido!
& TIEMPO

40 minutos,

& OBJETIVOS

* TFonéticos y ortograficos: Trabajar €] sistema vecilico espariol.
« Léxicos: Conocer el campo semantico relacionado con el mar.
+ Culwrales: Conocer profesiones relacionadas con el mar.,

%+ FORMA DE TRABAJO

Individualmente, en parejas y en grupo.

& MECANISMO

1. Entregamos un poema sin vocales; en el caso de que sean portadoras de dip-
tongo, escribimos i/u.

" La numeragion de los pocmas ¢s nuestra: b introducimos para facilitar su localizacién,
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Individualmente, lo escriben primere con la vocal a; se lee en voz alta. Después
con la e, se vuelve a leer. Y se repite el mismo ejercicio con la i, la o, y la u. Se les
deja que lo hagan con mayisculas ¢ mintsculas.

2. A continuacién, cada estudiante escribe la vocal que cree adecuada. Le lee el
poema a su compaiiero o companera, quien rodeard con un circulo la vocal que oye,
siempre que coincida con la que €l escribi6. Se repite la operacicn, ahora en senti-
do contrario.

3. El docente proyecta una transparencia con el poema original, Cada alumno
corrige su poema. Se lee en voz alta el texto correcto.

4. Se pide a los estudiantes que intenten escribir un pequefio tex1o en verso o en
prosa en el que utilicen el vocabulario relacionado con el mar que conozcan: agua
salada, olas, playa, moluscos, peces, redes, faro, lonja, barcos, barcas, marinero, ca-
pitdn de barco... Se les anima a que intenten recordar aquellas im4genes que mds
les hayan impresionado y a quc intenten dibujarlas. El mar, tan presente en la obra
de Albert, constituye una buena excusa para motivarles a que investiguen y se inte-
resen por aprender y ampliar su vocabulario. El alumnado marroqui suele estar fa-
miliarizado con el mar, incluso aunque no hayan vivido en zonas costeras, ya que la
mayoria ha Hegado a Espafia en barco, que es el medio de locomocién mds habitual
para pasar de una a otra orilla.

© TRABAJAMOS:
1. Al poema le faltan las vocales. Rellena los huecos primero ¢on la A, después
con laE, lal, la O, 1a U. Puedes utilizar letras maydsculas o miniisculas, pero fijate

bien, a ver si adivinas dénde van unas y dénde van ofras.

2, Una vez que hayas utilizado todas las vocales, elige las que creas adecuadas
para formar las distintas palabras de que consta el poema.
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L PLT PRDD

iT_RR_R_,qu_ v_y p_rd_d_

y _st'_ _p_g d_t_ f_r_!
Nr st. Nd clr

' o u p.r |l eci_l,jyt. h_s d_rm_d_!

I, , jQu_s_ h_d rm_d_ I trrr_
y n_di_ d.i _stl_r_

tlrs_sui_ h_qu.rd!

a’ 95

iC_rr_,v_, vint_ m_r_r_,
ydli_a _lgn m_r.nr_
qu_ I fr n st’ nc_n_d_d_

3. Ahora vas a intentar describir, en verso o en prosa, el mar: c6mo es, qué ani-
males viven en €l; qué transporte utilizaste para Hegar a Espafia, cudnto durd el via-
Je... 81 lo prefieres, puedes hacer un dibujo. Intenta escribir al lado, o debajo de ca-
da tigura que hayas dibujado, su nombre en espaiiol.

4. Busca en ¢l diccionario lo que significa torrero. ;Conoces otras profesiones
relacionadas con el mar? Escribe una lista con los nombres de las mismas.
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PoeEMa 11

iNo pruebes ta los licores!
;T no bebas!

iMarineros bebedores,
los de las obras del puerto,
ique €l no beba!

;iQue €l no beba, pescadores!
iSiempre sus ojos abiertos,
stempre sus labios despiertos

a la mar, no a los licores!

1Que él no beba!

& OBJETIVOS

» Morfosinticticos: Aprender a reconocer los pronombres personales.

» Leéxicos: Aprender las formas de tratamiento habituales.
Conocer nombres de bebidas y los verbos que expresan sus efectos.

* Cultorales: Investigar sobre los distintos tipos de bebidas habituales en
Marruecos y en Espafia.

¥ FORMA DE TRABAJO

Individual, en parejas y todo el grupo.

G MECANISMO

1. Trabajamos previamente con las formas de tuteo 0, vosotros/ vosotras; te, 0s;
y con las formas de respeto usted/ustedes (abreviaturas Ud., Uds.); lefles. Esta acti-
vidad es importante, pues, en drabe, los pronombres no constituyen formas nomina-
les sino que se incorporan al verbo.

2. Les entregamos tres cuadros. En el cuadro 1, deberdn escribir las bebidas per-

judiciales y las bebidas beneficiosas para la salud. En el cuadro 2, deberdn localizar
verbos en infinito y emparejarlos después con las bebidas perjudiciales. En el cua-
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dro 3, serdn ellos mismos los que deberin enmascarar aquellos verbos que expresen
efectos beneficiosos de algunas bebidas no alcohdlicas.

"EEE BEEE o
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3. Los estudiantes rellenan su propio cuadro con verbos que puedan decir algo
positivo de las bebidas beneficiosas. Lo intercambian con la pareja de atrds; se repi-
te el proceso anterior {trabajamos 4°).

4. Completan los versos 2, 5, 6 y 10 con nombres de bebidas alcohdlicas y el
motivo del consejo que Rafael Alberti introduce en su poema; afiaden un verso pa-
ralelo en el que el tratamiento sea de Ud.

5. Se les pide que pongan un titulo al poema.
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6. Rellenan individualmente el tltimo cuadro. Escribimos las aportaciones dife-
rentes en la pizarra. Tenemos presente que la bebida nacionat en Marruecos es el 18
verde a la menta.

© TRABAJAMOS:

1. ;Qué pronombre personal utiliza el autor para dirigirse al "bebedor"?

Si fueran més de uno "los bebedores”, cudl serfa el pronombre ;Y la forma ver-
bal?

. Qué relacién personal crees que tiene el poeta con "el bebedor"? Y si no 1o ¢o-
nociera, ;como se dirigiria a €17 ;Y si fueran varios?

2. En el cuadro n° 1, escribe 8 nombres de bebidas alcohdlicas y 8 de bebidas no
alcohdlicas,

Bebidas alcohdélicas Bebidas no aleehdlicas

Cuadroen® 1

3. En el cuadro n” 2 tienes que localizar con tu compafiero o compaiiera ocho
Infinitivos que indiquen los efectos de Ias ocho bebidas alcohdlicas; las letras de es-
tos infinitivos se encuentran mezcladas con otras Ictras que sobran y que, por lo tan-
to, debéis eliminar.

Emparejadlos, de uno en uno, con el nombre de la bebida que credis mids ade-
cuada.
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Cuadro n* 2

4. Ahora sois vosotros los que tenéis que enmascarar en el cuadro n° 3, 8 verbos
que expresen efectos beneficiosos de las bebidas no alcohélicas escritas en el cua-
dro n° 1; después le afiadis A/E/T a la R que ya esta escrita.

Tntercambidis la hoja con los dos compafieros sentados detrds de vosotros; y, Co-
mo en el ejercicio anterior, escribis: nombre de 1a behida - verbo en infinitivo.
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Cuadro n" 3

5. Afiade, a continuacion de los versos que te indicamos, el nombre de una be-
bida alcohdélica, la causa por la que no debes beberla (infinitivo, ahora conjugado,
con la que la has emparejado en el ejercicio (3). Después de la forma usted (Ud.),
harés lo mismo.
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iNo pruebes tu los licores!
iThno bebas ... POTAUE .veviiiiieee e !
jUsted ..o, POFQUE Lot !

iMarineros bebedores,
los de las obras del puerto,
jque élnobeba ...............cce 1 {Nombre bebida).

jQueéinobeba ..................ccce , pescadores! (Nombre bebida).

jSiempre sus ojos abiertos,
siempre sus labios despiertos
a la mar, no a los licores!

6. Ponle un titulo al poema de Alberti que refleje el tema quc trata.

7. Las preguntas del cuadro siguiente se refieren al tema Las bebidas en
Marruecos ¥/o en Espafia; en la primera columna escribe el nombre de las seis be-
bidas de mayor consumo; después rellena las siguientes casillas en las que te pre-
guntamos:

+ Laedad que tienen los que consumen esas bebidas.

* Sison hombres o mujeres los que las beben.

* En qué sitios se toman (cafés, casas...).

* En qué ocasiones {cuando se tiene mucha sed, fiesta, después de comer...).
Si conoces lo que sucede en los dos pafscs, puedes rellenar todas las casillas',

*La informacion recogida en este cuadro podria aprovecharse para un intercambio de opiniones en clase, un cjor-
cicio-debate para trabajar la expresion oral.
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BEBIDA

PAIS

EDAD

SEXO

LUGARES

MOTIVO

Marruecos

Espafia

Marruecos

Espaiia

Marruecos

Espaia

Marruecos

Espaha

Marruecos

Espana

Marruecos

Espaiia

38
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Poema IIT
CLARA DE LUNA

DESPIERTA la mar, velando.
San Telmo, velando, arriba.
Yo, por la rada, remando.
Y el viento de la bahia,

sin sombra, silabeando.

& OBJETIVOS

* Fonéticos y ortogréficos: Utilizar correctamente las letras maytisculas y mi-
ntisculas,

* Podticos: Identificar la rima consonante y asonante en espafiol.

* Culturales: Informarse sobre el concepto de santidad en Marruecos y en
Espaiia.

$ FORMA DE TRABAJO

Individual.

=" MECANISMO

L. Se entrega el poema cscrito con letras mindsculas y con los signos de pun-
tuacton. Se les pide que lo reescriban con letras mayusculas. Una ver, que lo hayan
hecho, se les dice que lo vuelvan a reescribir poniendo sélo con mayisculas las pa-
labras que correspondan.

2. Se les explica lo que quiere decir Alberti con “San Telmo, velando arriba" y
s¢ aprovecha para hablatles de algunas fiestas religiosas tradicionales en Espafia: ro-
merias, efc.

3. Se les anima a que hagan un pequeiio resumen acerca de alglin santo popular
en su entorno, o del que hayan ofdo hablar. A los estudiantes marroquies se les in-
vita también & que escriban algo sobre los hombres que en su pais son considerados
“santos”. Posteriormente, leen los restimenes en clase.
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El concepto de santidad en Marruecos es distinto que en Espafia. Se considera que no
existen intermediarios entre la divinidad y el ser humano. Los santos son aquellos
hombres que, en vida, realizaron buenas acciones en favor de la comunidad. Los cre-
yentes los consideran sabios, religiosos. Se les atribuye poderes curativos tanto desde
un punto de vista fisico como psicoiégico. Esto quiere decir que su capacidad o poder
de hacer el bien (baraka) se transmite al creyente o devoto a través de la relacion que
éste mantiene con €l. Suelen ser objeto de culto en una en una especie de santuarios
-peguedas construcciones abovedadas- que reciben el nombre de morabitos. En oca-
siones, el encargade del cuidado y vigilancia es un descendiente del santo o pertene-
ciente a la misma familia. Los devotos suelen llevar como ofrenda: gallinas, corderos
o también lo que en Espafia se denomina exvotos (ropa, velas), aunque €stos nunca tie-
nen que ver con la figura humana, por estar excluida de las representaciones religiosas
del Islam.

Uno de estos santos es Muhley Abdessalam benmchich, cuyo lugar de nacimiento se
considera santo. Todos los afios se organiza una fiesta religiosa en su honor, a la que
Jos devotos acuden en peregrinacién. Pero, en Marruecos, el santo mds venerado es
Idris L. Mulay Idris se considera ciudad santa porque en ella se conserva su mausoleo.
Otras ciudades santas son: Buyad, Xauen (esta Gltima acogid a musulmanes andalusies
expulsados de Espafia en el sigle XV).

En la fiesta det musen (peregrinacién anual a la tumba de un santo), se celebran pro-
cesiones, actiian danzarines, acrdbatas, arcabuceros (se quema pdlvora en abundan-
¢ia), narradores... Son fiestas parecidas a tas lamadas romerias de tanta tradicién cn
Espafia.

Los marroguies no celebran 1a fiesta del santo, ni tampoco el cumpleafios, aunque ello
depende de tas zonas. Por ejemplo, en ¢l Norte de Marruecos, por hallarse mds cerca
del drea de influencia espafiola, es mds habitual esta costumbre y también en las gran-
des ciudades.

© TRABAJAMOS:

clara de luna

despierta la mar, velando.
san telmo, velando, arriba.
yo, por la rada, regando.
y el viento de la bahia,

sin sombra, silabeando.

MAYUSCULAS

MAYUSCULAS/
minudsculas



LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA A TRAVES DE MARINERO EN TIERRA

1. Escribe todo el poema con letras mayiisculas.

2. Escribe el poema de nuevo y utiliza las letras mayusculas y/o mindsculas que
correspondan.

3. Cambia las palabras remando y bahia por otras que rimen en consonante con
velando y en asonante con arriba,

4. En el poema aparece €l nombre de un santo: San Telmo, ;Sabias que es el pa-
trén de los marineros espafioles? El patrén de los pescadores marroquies es Allal
el-Qairawani. ;Sabias que td como estudiante también tienes un patrén que se llama
Santo Tomds de Aquino?

El pueblo en donde vives también tiene un patrén o una patrona. ; Sabes cémo se
llama? Y el nombre del patrén de Madrid, ;1o sabes?

Escribe un texto corto en el que cuentes lo que sabes de los santos de tu pais:
Nombre, lugar en donde se encuentran, motivos por los que se les considera san-
tos.... Después nos lo lces.
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PoEmA IV
A Celestino Espinosa.

...da blusa azul, y la cinta
milagrera sobre el pecho.

LR

-MADRE, visteme a la usanza
de las tierras marineras;

el pantalén de campana,

la blusa azul ultramar

y la cinta milagrera.

-, Addnde vas, marinero,
por las calles de la tierra?

-iVoy por las calles del mar!

Y OBJETIVOS

+ Fonéticos y ortograficos: Recenocer las silabas tonicas y las silabas dtonas.

* Morfosintdnticos: Reconocer y aprender a utlizar el modo imperativo.

» Léxico: Conocer el campo semdntico de las prendas de vestir relacionadas
con el mar.
Identificar préstamos arabes referidos a los colores,

» Cultural: Conocer la vestimenta tradicional de mujeres y hombres marroquies.
Percibir las influencias literarias en la obra de Alberti.

f FORMA DE TRABAJO

Individual y todo el grupo

&> MECANISMO
Entregamos el poema sin tildes.

1. Cada estudiante sefiala con una rayita las silabas tdnicas; escribe si son pala-
bras agudas, llanas, esdriijulas o sobresdrdjulas; coloca las tildes oportunas,
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Mientras tanto, un alumno o alumna realiza las mismas operaciones en la pizarra. A
continuacidn se corrige.

2. Ahora les pedimos que escriban el imperativo del verbo vestir con y sin pro-
nombre reflexivo, para que ellos aprecien la diferencia entre silabas ténica/dtona y
la presencia/ausencia de tilde.

3. Pedimos que dibujen y escriban los nombres de la vestimenta tradicional de
los hombres ¥y mujeres occidentales y la de hombres y mujeres marrogquies. Motivos
por los gue se usan esas prendas.

Hombres: Chilaba, hasta los pies; Camis, camisa hasta los pies (aunque esto depen-
de de las regiones), con cuello "cisne”; pantalén, opcional. La cabeza puede ir cu-
bierta con turbante, con tarbouch (gorro redondo, capirote) o descubierta. En las
grandes festividades llevan chilabas de miiltiples colores, el Camis de color blanco y
el Zaragiielles (pantaton bombacho) también blanco. chilaba del color que quieran.

Mujeres: Chilaba larga, con mangas; tam, pafuelo fino sujetando el cabello. En fies-
tas y el dia de su boda, llevan caftin (vestido largo, sin cuello y con mangas anchas,
que pueden cambiarse hasta catorce veces de traje, dependiendo de las posibilidades
econdmicas). Llevan la cabeza descubierta y van adornadas con muchas joyas (colla-
res brazaletes y fibulas que son una especie de prendedores o hebillas que sujetan la
ropa a la aliura de los hombros).

4. Préstamos drabes. Les recordamos que, después del latin, el drabe es la lengua
que mds términos dej6 en el espaiiol, alrededor de 4.000 palabras. (Vocabulario re-
lacionado con la agricultura, las leyes, las matematicas, la medicina, la arquitectu-
ra...). Sin embargo, ¢n el campo de los colores no dejaron muchos préstamos, aun-
que se pueden reconocer algunos: azul, afiil, carmesi. Llamamos su atencidn sobre
el origen drabe de la palabra camisa,

5. El docente recuerda las influencias literarias en la obra de Rafael Alberti y a
los autores que éste admiré (lirica tradicional, romancero, Gil Vicente, Garcilaso,
Gongora, Lope, Bécquer, Juan Ramén Jiménez, Machado, entre otros). Alberti de-
dica este pomea a Juan Ramodn. También le dedicé uno, que veremos en otro capi-
tulo, a Garcilaso.
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© TRABAJAMOS:

A Celestino Espinosa,
...la blusa azul y la cinta
milagrera sobre el pecho.
JR.J.

LL =LLANA Madre, visteme a la usanza

de las tierras marineras;
el pantalon de campana,
la blusa azul ultramar

y la cinta milagrera.

E = ESDRUJULA ?

- ¢,Adonde vas, marinero,
por las calles de la tierra?.

- | Voy por las calles del mar!

1. Subraya la silaba tonica, y escribe debajo: A si es aguda, LL st es Hana, E si
es esdnijula, 8§ si es sobresdrijula,

2. Bscribe las tildes que faltan en el poema.

3. El poeta escribe "visteme” con tilde; ti vas a escribir el imperativo del verbo
vestir con y sin pronombre reflexivo (afiadirds el OD que prefieras) para comprobar
si es necesario o no utilizar la tilde.

4. Sefiala los términos de origen drabe que aparecen en el poema referidos al
campo seméntico de los colores. Haz lo mismo con los que se retieren a las prendas
de vestir.

Investiga la existencia de otros de igual procedencia.
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5. Ei poeta dice "Madre, visteme a la usanza de las tierras marineras”. Dibuja un
hombre y una mujer espafioles vestidos a la usanza occidental; escribe el nombre de
todas las prendas que visten.

Intenta hacer un dibujo de un hombre y una mujer vestidos con los trajes tradi-
cionales marroquics y escribe los nombres de las prendas que llevan.
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POEMA V

{JEE, compaiiero, jee, jee!
iUn toro azul por el agua!
i Ya apenas si se le ve!

-, Queeé?
-iUn toro por el mar, jee!
Y OBJETIVOS
* Fonéticos y ortograficos: Practicar las vocales: efi, o/u.
Utilizar correctamente los signos de puntuacion.
* Léxico: Reconecer ¢ investigar tipos de onomatopeyas.
Investigar y reconocer términos de origen drabe relacionados con los colores.
* Culeurales: Conocer algunas fiestas tradicionales de Espafia y Marruecos.

f FORMA DE TRABAJO

Individual y todo el grupo.

& MECANISMO

1. Un estudiante lee y dicta el poema propuesto mds arriba (poema V) al resto de
la clase; debe vocalizar y entonar bien para que sus compaiieros perciban y puedan
escribir correctamente todos los sonidos que oyen y los signos de puntuacidn.

2. Sefialamos que azul es un término 4rabe.

3. Preguntamos con qué cnomatopeya/s reproducirian las carcajadas. A partir de
su onomatopeya preferida, construirdn un poema que pretenda hacer reir,

4. Aprovechamos el verso de Alberti: {Un toro azul por el agua! para preguntar a
lo estudiantes si han visto toros y para hablarles de las tradicionales corridas de to-
ros que tienen lugar en muchas ciudades espafiolas, por ejemplo, en Madrid, duran-
te las fiestas de San Isidro. Se les pide que expresen su opinidn sobre esta fiesta® y

* Muhammed AL-Halui “critica esta tradicién que define como falso beroismo™. En: DIBILOU, Abdcllah: Temetica
drabe en las letras hispdnicas, p. 158,
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que escriban o hablen de algunas fiestas marroquies, asi como de los animales aso-
ciados a su celebracién.

© TRABAJAMOS:
1. Escribe el poema que te va a dictar tu compaiiero o compaiiera.

2. Sefiala las vocales de cada verso. Lee en alta voz las palabras que contienen
esas vocales.

3. "Jee" es una onomatopeya, es decir, una palabra que reproduce el sonido de
nna accién. Escribe otras onomatoepeyas que reproduzcan la risa.

4. A partir de una de las onomatopeyas, la que tu prefieras, escribe un breve poe-
ma humoristico en forma dialogada.

5. Escribe sobre lo que te parecen las corridas de toros. ;jPor qué en Espafia se
considera una Fiesta nacional? jHay toros en Marruecos? ;Conoces otras fiestas
tradicionales espafiolas? Escribe sobre alguna fiesta tradicional marroqui que co-
nozcas o de la que te hayan hablado. ; Te parece que ¢l caballo es un animal muy im-
portante para la celebracién de algunas fiestas marroquies? ;Y el cordero? Si lo pre-
fieres, en lugar de escribir sobre ello, dile a tu profesor o profesora que quieres con-
tirselo de viva voz al resto de la clase,
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PoEMA VI

DEL barco que yo tuviera
serias la costurera.

Las jarcias, de seda fina;
de fina holanda, la vela.

- Y el hilo, marinerito?
- Un cabello de tus trenzas.

& OBJETIVOS

» Fonéticos y ortograficos: Practicar el sistema vocélico espaiiol.
Percepcion de los sonidos de lae, delai, ydelaoylau.

* Morfosintdctico: Practicar los modos indicativo y subjuntivo y comprender Ia
significacién de su empleo,
Reconocer y practicar las oraciones nominales,

* Aprender a colocar correctamente y de diversos modos los elementos de una
oracion simple,

* Léxicos: Aprender a diferenciar el significado de palabras homénimas.
Identificar vocablos de origen drabe.

* Poéticos: Aprender a contar las silabas métricas.
Percibir cudndo existe metonimia.

¢+ Culturales: Saber localizar Holanda, Italia y otros pafses europeos en el mapa,

t FORMA DE TRABAJO

En grupo e individualmente,

&o” MECANISMO

1. Les pedimos que lean en voz alta el poema, vocalizando bien y hactendo hin-
capi€ en las diferencias efi, o/u.

2. Explicamos el concepto de oracién nominal y por qué la utiliza el poeta.

3. Recordamos la libertad de colocacién en espafiol de los sintagmas que com-
ponen una oracion.
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4. Hacemos ver a través del poema las diferencias de sigpificado de los modos
indicativo y subjuntivo.

5. Les hablamos de los tropos y de una de sus figuras: la metonimia. Les pone-
mos ejemplos v les explicamos el porqué de su empleo sobre todo en textos poéti-
COS.

6. Sefialamos el origen drabe de la palabra jarcia.

7. Pedimos que localicen en el mapa los pafses de Holanda e Italia y que escri-
ban después estos nombres en el cuaderno.

8. Les animamos a escribir un poema empleando palabras de uso corriente pero
a las que ellos les daran un significado distinto. Este trabajo puede Hevarse a cabo
después de un debate con todos los estudiantes, con las ideas aportadas por cada uno
de ellos. Se les pide que utilicen la estructura: si yo pudiera... + condicional.

© TRABAJAMOS:

1. Mide los versos del poema:

--------------------------------

Del barco que yo tuviera
serias ia costurera.

Las jarcias, de seda fina; !
de fina holanda, la vela. .

- ¢ Y el hilo, marinerito?
- Un cabello de tus trenzas.
2, Los versos 3-6 son nominales, ;jqué verbo/s le/s falta/n? Escribelo/s y com-

prueba si modifica/n la medida de los versos.

3. Sien lugar de ser verso fuera prosa, {cédmo escribirias las oraciones que com-
ponen este poerma?

4. La palabra holanda estd escrita en miniscula. ;Se escribe siempre asi? ;Qué
significa? ;Podrfa tratarse de una metonimia? ;Es un homénimo?
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5. Con tu compaiiero o compafiera, ;podriais explicar mediante un ejemplo las
diferencias de significado de esta pareja de palabras: costurera/costurero?

6. ; Crees que es lo mismo modista y modisto? Explica por qué.*

7. (Sabes qué pais tiene fama por sus modistos? ;Puedes escribir el nombre de
algin modisto o disefiador de moda espaficl famoso? ;De alguna mujer que lo sea?
En el mapa de Europa, intenta localizar los paises que la componen. No te olvides
de Holanda, ni de Italia, pais donde Alberti vivié durante mucho tiempo. También
puedes localizar otros paises europeos de los que proceden los modistos cuyos nom-
bres has escrito,

8. Ahora, vas a pensar en las cosas que te parecen imposibles de alcanzar. Por
ejernplo, la luna, volar, otras que se te ocurran. Coméntalo con tus compafieros y

' Podemos aprovechar para entablar un debate sobre las distintas percepciones sociales de las profesiones, segun el
género del vocablo con el que se denominan y reflexionar sobre ¢l sexismo a través del lenguaje.
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compafieras de clase. ;Qué es lo que harias si pudieras realizar tus deseos? Intenta
escribirlo. Ya sabes que para expresar un deseo se emplea el modo condicional; uti-
liza, pues esta estructura: Si yo pudiera... condicional. .,

9. Escribe un poema con las ideas que habéis aportado entre todos. Intenta que
alguno de los versos sea nominal.
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Porma VII

La mar del Puerto viene
negra y se va,

.Sabes adonde va?

iNo lo sé yo!

De blanco, azul y verde,
vuelve y se va.

;Sabes adonde va?

iS1 lo sé yo!

% OBJETIVOS

+ Fonéticos y ortogrificos: Aprender a vocalizar los fonemas ¢/z, p/b, /L.
Aprender a otilizar correctamente las tildes.

Saber diferenciar diptongos de hiatos,

» Morfosintéicticos: Percibir la vartacion de significado que supone el empleo
del pretérito imperfecto de indicativo.

* Léxicos: Apreciar c6mo la presencia/ausencia de tildes puede provocar cam-
bios en el significado y en la categoria gramatical de las patabras.
Reconocer las familias léxicas.

+ Culturales: Conocer los nombres de otros escritores andaluces inmediata-
mente anteriores o contemporaneos de Alberti.

f FORMA DE TRABAJO

Individual y en parejas.

LL] MATERIAL

Diccionario.

6" MECANISMO
1. Entregamos el poema sin tildes. Reflexionamos sobre las diferencias entre:

sé/se, sifsi, adonde/adonde/a dénde. Se pide a los estudiantes que escriban las tildes
necesarias; les pedimos que sefialen los diptongos.
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2. A continuacién, se les pide que describan lo que el poeta dice, pero en pasa-
do; para ello utilizardn el pretérito imperfecto de Indicativo. Ello nos va a permitir
que aprendan a difcrenciar el diptongo del hiato; asi, ahora les pedimos que subra-
yen los hiatos que aparecen en el poema. Se intercambian los ejercicios entre pare-
jas para corregirlos. Les aclaramos las dudas.

3. Se les anima a que localicen en el poema una palabra dc origen arabe: si no la
reconocen, se les recuerda la palabra azul. Se les pide que busquen en el dicciona-
rio otros vocablos que pertenezcan a esta familia 1éxica.

4. Aprovechamos que la palabra Puerto estd escrita con mayuscula para que se
fijen cn la importancia que tiene escribir correctamente: como simplemente una lc-
tra mayuscula puede aportar una mayor cantidad de informacién con respecto al tex-
to. Sc insiste en el valor que tiene el hecho de escribir bien para que lo que decimos
pueda ser bien interpretado.

5. Ademds de Alberti, la literatura espafiola cuenta con otres escritores de la mis-
ma Comunidad Auoténoma, como Géngora, Bécquer, Juan Ramdn Jiménez,
Machado, Aleixandre, Cernuda, Lorca, todos conocidos por el alumnado. Les indi-
camos alguna caracteristica de estos autores. Les damos las vocales y les propone-
mos que resuelvan un crucigrama dende aparecen sélo fas vocales correspondientes
a los nombres de estos autores v que ellos tendri que completar.

G|OIN|G|O|R]A
L
E
JIRIJIIIMIE|IN{E|Z
X
miajcis|a]D]O
8 N
E D
CIE|R[NIU[{D]A
Q E
U
E
t{o|rjCc]A
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© TRABAJAMOS:

1. Escribe las tildes que faltan en el poema.

t La mar del Puerto viene 1
i negray seva. !
1 ¢ Sabes adonde va? d
i iNo lo se yo! :
\ De blanco, azul y verde, !
' yuelve y se va. '
I ;Sabes adonde va? :
1 {Si lo se yol. :

2. Subraya los diptongos.

3. El poema estd en presente de Indicativo: ui vas a escribir los verbos en preté-
rito imperfecto de Indicativo porque ahora describiremos acciones pasadas. Sefiala
los hiatos.

i La mar del Puerto ........ :
1 negrayse ... i
AT adonde .......... 7
vojnolo yol! |
E De blanco, azul y verde, ,
e, Y S€ vereiannn .
S S adonde ... (A
ESIo e yo! ;

4. Azul es un adjetivo. Busca en el diccionario las palabras que pertenecen a la
familia }éxica de azul, escribe su significado y sefala la categoria gramatical a la que
pertenecen,

(Podrias utilizar en el poema alguna de ellas, en lugar de azul?.

5. La palabra Puerto estd escrita con maytiscula. ;Por qué? Ya sabes que estas tra-
bajando con un poema de Alberti, entonces ;a qué puerto se refiere?

6. Ademds de Alberti, la literatura espariola cuenta con otros escritores que per-
tenecen a esa misma Comunidad Auténoma, Andalucia. Vas a escribir sus nombres
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en ¢l crucigrama que te proponemos, en el que ya aparecen las vocales de los mis-
mos; los conoces a todos pero, por si te olvidaste, te vamos a dar otra pista:

— La celebracién del segundo centenario de su muerte en ese afo, dio el nom-
bre a la Generacidn del 27.

— Escribi6 Las rimas.

— Escribié Campos de Castilla.

— Escribié Platero y yo.

— Son tres escritores de la Generacién del 27, como Alberti; uno de ellos muy
conocido por su obra podtica y dramitica.

of | o}l A
E
.0 1l LE] B
Af | |al lo
E
E] | iu|l JA
E
(1
E
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Poema VIII

AL alba me fui,
volvi con ¢l alba.

Vuelvo,
chorreando mar,
a mi casa.

Amargo,
sin retama.

& OBJETIVOS

+ Foné€ticos y ortogrificos: Percibir la diferencia de sonido entre L/R.
Aprender a escribir y emplear correctamente sus grafias.

* Morfosintdcticos: Utilizar correctamente el pretérito indefinido.

* Léxicos: Aprender a reconocer préstamos drabes relacionados con la flora.

* Pocticos: Reconocer los tropos en un texto poético.

¥ FORMA DE TRABAJO

Individual y en grupo.

& MECANISMO

1. Entregamos el poema con blancos en los que los estudiantes escribirdn L/R.
Un alumno o alumna leerd en voz alta y el resto del grupo corregird y preguntard las
dudas que se le planteen,

2. Les hablamos sobre el empleo del pretérito indefinido para narrar acciones pa-
sadas y después les pedimos a los estudiantes que escriban un poema breve a imita-
cién del poema trabajado.

3. Aprovechando la palabra retama que aparece en el poema, les hablamos so-
bre su procedencia drabe y les pedimos que busquen en el diccionario el significado
de la misma. Una vez que lo hayan hecho, les daremos una pequefia charla sobre
otros préstamos de origen drabe relacionados con la flora: azafran, azicar, algodén,
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zanahoria, arroz, espinacas, sandia, aceite, azucena, azahar, adelfa,” retama, alfan-
je, ajonjoli.

4. Les hablamos sobre los tropos. ;Cudl es el significado de los mismos? ;Qué
quiere decir ¢l poeta con el verso "sin retama"? ;Es un significado literal o lo dice
en sentido metaférico?

© TRABAJAMOS:

1. Al poema le faltan las grafias L/R. Escribe en los huecos en blanco la letra que
crees que necesita. Después lee el poema en silencio.

A _  a_ ba me fui,
vo_vicone_ a_ ba.

Vue_vo cho
a mi casa.

_eandoma_,

Ama_ go,
sin  _etama.

o ™
-~

2. Vas a escribir un poema breve en el que contards algo que te sucedid en el pa-
sado, o que hayas deseado que te hubiera ocurrido. Presta atencién a las letras L/R.
Fijate en como empicza €} poema de Alberti, ti puedes imitarlo.

3. Describe brevemente lo que ¢l poeta quiere decir con los versos Amargo/sin
retama.

4, Cambia la palabra retama por otra relacionada con la flora que hayas apren-
dido en clase, o que hayas investigado por tu cuenta. Puede ser de origen drabe o no,
lo que importa es que tenga el mismo significado que el poeta ha querido darle aqui.

? Las palabras en negrita aparecen en los poemas trabajados en esta obra.
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Poema IX

SI yo naci campesino,

si yo naci marinero,

Jpor qué me tenéis aqui,

si este aqui yo no lo quiero?

El mejor dia, ciudad,

a quien jamas he guerido,
¢l mejor dia -silencio!-
habré desaparecido.

Y OBJETIVOS

* Morfosintacticos: Practicar la oracién condicional con Indicativo y
Subjuntivo.
Aprender a colocar correctamente dentro de la frase los pronombres persona-
les en contraste con el orden en que aparecen en drabe.
Reconocer y utilizar correctamente los adverbios de negacién.

* Léxicos: Practicar expresiones adverbiales de negacidn.

*+ Pocéticos: Identificar las estructuras paralelisticas en un poema.
Saber utilizar estructuras paralelisticas en una composicién.

¥ FORMA DE TRABAJO

Individual y en parejas.

&= MECANISMO

1. Entregamos el poema con los pronombres personales sujeto. Los estudiantes
deben reemplazarlos por las formas correctas.

2. Trabajamos oraciones condicionales en Subjuntivo y en Indicativo para que
usen estos modos y aprecien las diferencias significativas que originan los cambios
de los modos verbales. Los estudiantes deben aportar ejemplos que después escribi-
remos cn fa pizarry,

3. Les ponemos algunos ejemplos de adverbios y expresiones de negacidn vy les
pedimos que escriban en la pizarra algunas frases que contengan estas expresiones.
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© TRABAJAMOS:

1. En el poema se han cambiado algunos pronombres personales por otros inco-
rrectos, Localizalos v sustittiyelos por los correctos,

Si yo naci campesino,

si yo naci marinero,

ipor qué yo tenéis aqui,

si este aquf yo no él quiero?

El mejor dia, ciudad,

a quien jamas he querido,
el mejor dia -jsilencio!
habré desaparecido.

2, Con tu compaiiero escribe las oraciones condicionales que aparecen en €l
poema con Subjuntivo. No te olvides de tener en cuenta la persona y el nimero del
verbo.

;Qué significado adquiere la condicional?
¥ ;Qué otros cambios habria que realizar?
4 ;Seria coherente el poema con estos cambios?

3. El poeta utiliza un adverbio de negacion? ;Cual es? ; Conocéis otros adverbios
que nieguen de una forma tan rotunda? ;Se os ocurre alguna expresion igual de ne-
gativa sin utilizar este adverbio?

4. Fijate en c6mo estd construido este poema. Ei autor repite las estructuras sin-
ticticas (versos | y 2, versos 5 y 7); este recurso se llama paralelismo. ;Podrias i

escribir un poema muy breve en el que utilizaras este recurso? No te olvides de em-
pezar por una oracion condicional.

OTRO POSIBLE EJERCICIO

L Mezclamos los versos de este poema y del poema "El mar. La mar™ de conte-
nido parecido. Los estudiantes agrupados en parejas deben separarlos. Para

* Abordado en XXIIIL, pdgina 112 de esta Propuesta Diddctica.
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ello, deben tener en cuenta: los signos de puntuacion, los tiempos verbales, la
construccion de sintagmas y de oractones, y también la rima. Asi, les damos:

El mar. La mar,

i Por qué me
desenterraste

Padre, por qué me trajiste

Si yo naci campesino,

habré desaparecido.

Se lo quisiera levar,

si este aqur yo no lo
quicro?

si yo naci marinero,

El mar. ;Solo la mar!

Jpor qué me trajiste,
padre,

me tira dcl corazon,

a quien jamds he querido.

del mar?

el mejor dia -;silencio!-

aca?

El mejor dia, ciudad,

/ ala ciudad?

En suefios 1a marejada

Jpor qué me tenéis aqui,
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Poema X

A CLAUDIO DE LA TORRE,
DE LAS ISLAS CANARIAS

Yo sé, Claudio, que un dia tus islas naturales
navegardan con rumbo hacia la playa mia

y, verdes cafioneros, mirando a Andalucia,
dispararan al alba sus drboles frutales.

;{Oh Claudioe! ;El mar me Hama! Némbrame marinero,
el ultimo aunque sea, de tu marineria.

Sé almirante, el mas bueno, de la pirateria,

y asi de tus bajeles serds siempre ¢l primero.

iDios! ;Yo ladron de mares, firme en Fuerteventura,
y ta sobre Las Palmas!

Su escueta arboladura,
mi almirante, en la anrora enristran dos navios...

-;Caiionead con pliatanos las miquinas de guerra,
con datiles dorados la frente de la tierra,
y con glorias y hosannas estos bajeles mios!

& OBJETIVOS

= Fondticos y ortogrifico: Aprender a utilizar correctamente los signos de pun-
tuacidn (comas, puntos, signos de cxclamacion).
Aprender a colocar correctamente los acentos.

« Morfosinticticos: Ohservar la libertad vy flexibilidad del orden sintictico en
espafiol,
Practicar la construccidn de frases sencillas alterando la estructura oracional
sujeto+predicado.

» Lé&xicos: Conocer palabras de origen drabe relacionadas con el campo se-
méntico de las profesiones.
Reconocer el origen 4rabe de algunos topénimos: Andalucia.
Identificar expresiones exclamativas.

* Poéticos: Percibir la importancia de 1a rima como una forma de reconocer en
dénde termina y en dénde empieza un nucvo verso.

* Culturales: Saber localizar la situacién geogrifica de Andalucia y de las Islas
Canarias con respecto a Marruecos.
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Conocer drboles comunes de Espafia y Marruecos que producen frutos secos.
Interesarse por descubrir el significado que el consumo y ofrecimiento de es-
tos 1iltimos tiene en la cultura marroqui.

f FORMA DE TRABAJO

Individual y en pareja.

& MECANISMO

1. Entregamos los versos escritos uno a continuacién del otro, sin signos de pun-
tuacién y sin acentos. Los estudiantes, fijandose en 1a rima, deben componer los dis-
tintos versos y estrofas de que consta el poema. A continuacién, releen el poema y
escriben los signos de puntuacién. Finalmente, colocamos una transparencia con el

poema original para que todos ellos puedan comprobar sus aciertos y corregir sus
errores.

2. Les pedimos que escriban las oraciones siguiendo un orden lineal (S, CN, V,
0D, CN, Ol, CC...), con el fin de que puedan comprobar la flexibilidad del espafiol,
contrastandola con su lengua (en beréber cuando el sujeto plural va después del ver-
bo, el verbo se construye en singular).

3. Se les pide que sefalen en el mapa donde se encuentran: Andalucia, las Islas
Canarias y Marruecos. Seguidamente se les entrega una hoja con un mapa en blan-
co y se les pide que escriban los nombres de las islas que integran las Canarias y los
de las provincias andaluzas,

4. Se les pide que, en parejas, escriban los nombres de los frutos secos que co-
nocen, anotando Jas fechas del afio o los momentos en que més los consumen; se les
invita a que intenten justificar las respuestas. Pedimos que escriban el nombre del
arbol que produce cada fruto.

Aprovechamos para hablarles de las costumbres marroquies,

En Marruecos se consumen habitualmente muchos frutos secos (almendras, nueces,
cacahueles, pasas, ditiles...); v especialmente, durante el Ramadén (para resistir el
ayuno, ya que son alimentos muy energéticos). Estos productos, por otra parte, tan
propios de toda el drea mediterrdnea, nunca faltan en las casas de los marroquies.
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5. Se les invita a que, con la ayuda de su compafiero o compafiera, escriban las
expresiones espaiiolas que conozcan en las que aparezca la palabra jDios!* como ex-
clamacién, y que traten de explicar su significado dentro de la frase. Les hacemos
notar que la interjeccién "Ojala” es practicamente una transcripcidn de la invocacidn
drabe "wa-18' Allah" (Y quiera Dios). Sefialamos la presencia en espafiol de férmu-
las drabes traducidas, como: "jDios te guarde!”, ";Que Dios te mantenga!”, "Si Dios
quiere”, "jDios le ampare!”, "jBendita sea la madre que te parié!”. Se les explica que
ello se debe a que, al adoptar la vida espafiola pricticas religiosas o sociales de ori-
gen musulmdn, se han reproducido con vocablos romances las férmulas drabes co-
rrespondientes™. Les explicamos que la expresidn "Si Dios quiere” se utiliza como
una respuesta alternativa al si o al "no". En Espafia, muchas personas siguen utili-
zando esta expresion como manifestacién de que todas las cosas suceden merced a
la voluntad divina.

6. Sefialamos ¢l origen drabe de: Almirante, Andalucia.

© TRABAJAMOS:

1. Lo que tienes delante de ti es un poema aunque no lo parezca, Consta de quin-
ce versos que td vas a identificar y escribir; te damos una pista: los versos riman en
consonante.

Le faltan los signos de puntuacién, ti debes ponerlos, pero te aconsejamos que
lo hagas una vez que identifiques los versos. No te olvides de las tildes.

A CLAUDIO DE LA TORRE
DE LAS ISLAS CANARIAS

-
:

[}

i Yo se Claudio que un dia tus islas naturales navegaran con rumbo
E hacia la playa mia y verdes cafioneros mirando a Andalucia dispararan
+ al alba sus arboles frutales Oh Claudio El mar me Hlama Nombrame
i
i
1
1
i
i

bueno de la pirateria y asi de tus bajeles seras siempre el primero Dios
Yo ladron de mares firme en Fuerteventura y tu sobre Las Palmas Su
escueta arboladura mi almirante en la aurora enristran dos navios
Carionead con platanos las maquinas de guerra con datiles dorados ia

1
i
1
1
!
marinero el ultimo aunque sea de tu marineria Se almirante el mas |
1
‘
:
frente de la tierra y con glorias y hosannas estos bajeles mios '

* HERRERGQ MUNOZ-COBOL B ( ) El drabe meirroguls Aprexinacidn sociolingiistica. Almeria: Thersaf editores,
Universidad de Almeria, p. 197. Los drabes utilizan expresiones como “Dios nos proteja”, “Dios no (o quiera™ pa-
T prolegerse de los espivims de influencia maligna: “1.a fdrmnla repetida -8 Dios to quiere— (Y expresa 14 sumi-
s1on istdmicd a la voluntad divina ¥ sirve como proteccion contra los prejuicios que pirdieran surgir de cualquier -
po de desviacion de tal creencia. anmyue Jicha desviacion sea meramenle verbal, (...} Usada tras un desen aumen-
tarfa las posibilidades de cumplirse y simuitdneamente es ung mancea de protegerse comtra cl gafe™,

" T.APESA, R. (1980): Histaria de la lengna espafiola. Madrid: Gredos, p. 156,
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2. Escribe en tu cuaderno el poema de forma que esté ordenado de la siguiente ma-
nera: Sujeto-Verbo-OD-OI-CC..., es decir, respetando el orden lineal de la oracién.

3. Localiza en el mapa: Andalucia, Islas Canarias y Marruecos. Escribe también
los nombres de las ciudades marroquies que recuerdes; no te olvides de la capital,
ite acuerdas?

;Conoces los nombres de las islas que integran las Canarias? ;Y los de las pro-
vincias andaluzas? Si no lo sabes, pregiintaselo a tu compafiero; después escribelos
sobre el mapa.

4. En parejas, escribid los nombres de los trutos secos que conozcdis, los nom-
bres de los drboles que los producen, los modos de preparacion y las fechas o mo-
mentos mds sefialados en que se consumen en Marruecos y/o en Espaiia.
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FRUTO Pifién

ARBOL | Pino

MODO Golosina

Acompanamiento de platos (ensalada arroz, pescado...)
OCASION | Navidad. Comidas

FRUTO
ARBOL
MODO

OCASION

FRUTO
ARBOL
MODO

OCASION

FRUTO
ARBOL
MODO

OCASION

5. En parejas, escribid en el cuaderno las expresiones que conozcdis en drabe, en
beréber y en espariol en las que aparezca la palabra Dios: explicad su significado.

OTROS POSIBLES EJERCICIOS:

LLD Seles entrega el poema con huecos de verbos (con las formas verbales desor-
denadas). Se les pide que las escriban en el lugar que crean adecnado).

L Les damos los pronombres dtonos para que los escriban antes o después del
verbo (en drabe van detrés).
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Se les entrega el poema con los lugares correspondientes a los determinantes
(articulos y adjetivos posesivos) en blanco, Les decimos que traten de escri-
birlos y colocarlos correctamente (en drabe el articulo es invariable y en beré-
ber no existe; los posesivos suelen colocarlos después de la palabra que desig-
na la cosa poseida).

Les pedimos que busquen palabras de la familia léxica de mar en el texto (ma-
rinero, marineria) y que digan si conocen alguna més o que las busquen en el
diccionario.

Les pedimos que sefialen en el texto las palabras vinculadas al campo semin-
tico de mar (playas, marinero, marineria, almirante, piraterfa, islas, bajeles,
navio, cafioneras).

Les invitamos a que localicen sinénimos de navio en el texto (bajel, cafione-
o),

Busqueda de metéforas del poema (verdes cafioneros, drboles frutales, Ia fren-
te de la tierra, islas... navegardn, el mar me llama, yo firme en Fuerteventura/ty
sobre los mares, ladrén de mares y también las de los tres tltimos versos).

Busqueda de vocablos de la familia 1éxica de arbol.
Ejercicto sobre sufijos: cl sufijo —erfa. ;Qué significado aporta a la palabra;

;hay alguna palabra del texto que Jo contenga? Les pedimos que, en pareja,
piensen en otros ejemplos y los escriban.



_LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA A TRAVES DE MARINERQ EN TIERRA

PoEMA X1

& OBJETIVOS

A FEDERICO GARCIA LORCA,
POETA DE GRANADA"
(1924) i
(OTONO}

EN esta noche en que el puiial del viento
acuchilla el cadaver del verano,

yo he visto dibujarse en mi aposento

tu rostro oscuro de perfil gitano.

Vega florida. Alfanjes de los rios,
tintos en sangre pura de las flores.
Adelfares, Cabaiias. Praderios.
Por la sierra cuarenta salteadores,

Despertaste a la sombra de una oliva,
junto a la pitiflor de los cantares.
Tu alma de tierra y aire fue cautiva...

Abandonando, dulce, sus altares,
quemso ante ti una anémona votiva
el angel de los cantos populares.

Morfosinticticos: Aprender a utilizar correctamente el articulo.

Reconocer las elipsis.

Léxicos: Identificar préstamos drabes: palabras que empiezan por al/ad.
Poéticos: La medida, la rima vy la estrofa.

Tropos: La metdfora.

Culturales: Conocer otros escritores andaluces: Gareia Lorca; analizar la im-
portancia del pueblo gitano en la obra de cste autor.

Identificar y valorar la influencia arabe cn Granada, asi como la influencia de
Granada en la obra de Garcia Lorca.

" Abdelleh Dibilou, en Temdtica drabe en las letras hixpdnicas (1996), nos habla acerca de la importancia que
para el escritor drabe, en general, tienc la cvocacidn de al-Andalus, Granada v Lotca “para establecer una serie e
comparaciones, porgue. eil toda la literatura drabe, Granada y Garcia Lotca tienen la funcidn de mito y simbolo”
(p. 45). Es Granada la ciudad que més han cantado ¢, incluso, que han llegado a persontficar para que hable con el
poeta: "Granada ¥ Lorea son dos nombres que se citan juntos” (p. 53).
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Aprender a interesarse por los trabajos de tradicion artesanal (en Marruecos,
el curtido dc pieles, el tinte...).

¥ FORMA DE TRABAJO

Individual y en grupo.

.. MATERIALES

Poema, diccionario, libro de texto y enciclopedia.

& MECANISMO

1. Entregamos el poema con los articulos en masculino singular; el estudiante de-
be localizarlos v sustituirlos por los correctos,

2. Hacemos hincapi€ en las palabras de origen drabe que aparecen en el poema:
Alfanjes, adelfar. Lcs decimos que busquen en el diccionario otros vocablos que
empiecen por alfad y les animamos a que manifiesten su opinidn acerca de su posi-
ble origen drabe o no.

3. Les hablamos de algunos de los elementos que caracterizan las composiciones
poéticas: medida, rima y estrofa. Trabajamos con ellos lo cxplicade, aplicandolo al
poema de Alberti.

4. Les hablamos de 1a metdfora v de su importancia en la configuracion del len-
guaje poético. Les sefislamos las metiforas que contiene el poema dedicado a
Garcia I.orca: metdforas referidas al poeta -“rostro oscuro de perfil gitano”, “angel

de los cantos populares™, “alma de tierra y aire™-; a la época del afio -“el puiial del
viento acuchilla el caddver del verano”-. Hacemos hincapi€ en la adjetivacidn.

5. Les explicamos lo gue es una elipsis y de qué forma -como sucede con la
elipsis del verbo en los versos 5-8- puede contribuir a incrementar la intensidad
del poema.

6. Este poema estd dedicado a Garcia Lorca. Les pedimos que comenten en alta
voz 1o que saben de él. Se anotan en la pizarra todos los datos que cada estudiante
va a portando. Se les anima a que completen esta informacién en casa (buscando en
un diccionario enciclopédico o preguntando a otras personas) o en la propia biblio-
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teca del centro o en la del barrio, v que vayan apuntando todos sus hallazgos. Al dia
siguiente, les pasamos una hoja en blanco para que cada estudiante escriba en ella
uno de los datos recogidos por él, aquel que considere més relevante. A continua-
cién se les pide que, reunidos en gran grupo, organicen de forma cronoldgica y co-
herente sus comentarios. Una vez terminada la tarea, sc soliciia a un voluntario o vo-
luntaria que pase a limpio todo lo anotado y se hacen fotocopias de este escrilo pa-
ra distribuirlas entre todos los componentes de la clase.

7. Granada. Procedemos segtn las mismas directrices utilizadas para trabajar con
Lorca: recordar, ampliar, completar y redactar.

8. Les preguntamos qué conocen del curtido y teiido de pieles y telas. Si algiin
estudiante es de Fez, serd una buena ocasion para que pueda exponer sus conoci-
mientos; si es un tema desconocido para ellos, el docente puede leerles o pedir que
alguien lea un pequefio texto sobre el tema. Se les pide que anoten en su cuaderno
los datos que hayan retenido,

El curtido de |a piel forma parte de la cultura y de la economia tradicional de
Fez. Fez exporta y vende en su medina productos elaborados con piel: de corde-
ros, cabras, bovinos y dromedarios. Las pieles son llevadas al zoco (suq) donde
son sometidas a una serie de procesos, antes de proceder a su tefiido:

¥l Bafio de cal, para limpiarlas.

¥l Bafio de acido sulfurico y sales marinas, para darles elasticidad.

M Bafic en aceite y curtientes, para curtirlas.

I/ Lubrificacion con grasas. Se raspan y alisan para darle un aspecto brillante.

I Aplicacién de una pigmentacién coloreada. Después se extienden al sol
(en ios tejados o colgadas de las cornisas de las casas) para su secado y
uso posterior.”

9. Se pide a cada estudiante que seleccione algunos datos de Garcia Lorca y/o de
Granada y que intente escribir un poema utilizando alguno de los recursos poéticos
estudiados.

" Una completa descripeidn ¥ magnificas fotos sobre este procese podemos encontrarlas en AAVV, (1994):
Muarruecos. Madrid: Acento Editorial, 2% ed., p. 225-227.
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© TRABAJAMOS:

1. En el poema aparecen los articulos en masculino singular. Léelo en silencio,
localizalos y escribelos en la forma correcta.

A FEDERICO GARCIA LORCA,
POETA DE GRANADA

(1924)

(otorio)

En esta noche en que el puial de el viento
acuchilla el cadaver de el verano,

yo he visto dibujarse en mi aposento

tu rostro oscuro de perfil gitano.

Vega florida. Alfanjes de el rios,
tintos en sangre pura de el flores.
Adelfares. Cabafias. Praderios.
Por el sierra cuarenta salteadores.

Despertaste a el sombra de el oliva,
junto a el pitiflor de el cantares.
Tu alma de tierra y aire fue cautiva

Abandonando, dulce sus altares,
guemo ante ti el anémona votiva
el angel de el cantos populares.

2. Busca en el diccionario los vocablos de origen arabe: Alfanjes, adelfar,
Escribe en tu cuaderno la explicacion gue da el diccionario. A continuacidn, busca
tres palabras que empiecen por al o ad. ;Indica el diccionario su procedencia? Si no
Io hace, ;te parece que pueden ser préstamos frabes? ; Por qué? Si no lo sabes, pide
4 tu profesor o profesora que te lo explique.

3. Lee detenidamente el poema. ;Sabrias distinguir donde hay elipsis de verbos?
Localizatas. ;Cudles son los verbos que tii crees que podrian incorporarse?
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4. Recuerda las explicaciones dadas en clase. Intenta medir los versos del poe-
ma. Ve anotando todos los datos en el cuaderno. A continuacién, intenta recordar y
escribir también tos datos referidos a la rima y estrofa que forman estos versos.

5. A continuacién, subraya los adjetivos. Escribe a qué persona o cosa estin ca-
lificando.

6. Seiiala las metaforas que mds te han gustado o que comprendes mejor. ;Cudles
son las que se refieren al poeta GARCIA LORCA vy cudles las que se refieren a la
época del afio? ;Qué crees tii que nos estd diciendo el poeta a través de ellas? Si no
se te ocurre nada, pregunta a tu profesor o profesora y, luego, trata de escribir en el
cuaderno lo que has escuchado.

7. Selecciona, entre los datos que conoces de GARCIA LORCA y/o de GRA-
NADA, aquellos que mds te gustan y escribe un pequefio poema dedicado a este
poeta y/o a Granada. Emplea adjetivos similares u otros nuevos que se te ocurran
(también los puedes buscar en el diccionario). Intenta construir una metafora senci-
Il2 que haga referencia a su vida o a la belleza de esta ciudad.

8. Escribe en tu cuaderno fo que sepas del curtido de las pieles. ;Conoces otras
profesiones de tradicién artesanal en tu pais (Marrnecos o Espana)?
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Poema XI1

BALCON DEL GUADARRAMA
(DE3A 4)

HortEL de azules perdidos,
de parpados entornados,
custodiade por los grillos,
débilmente

conmovido por los ayes
de los trenes.

El tren de la una...,
El tren de las dos...
El que va para las playas
se lleva mi corazon.

Con la nostalgia del mar,
mi novia bebe cerveza
en el coche-restoran.

La luna va resbhalando,
sola, por ¢l ventisquero.
La luciérnaga del tren
horada el desfiladero.

De mi olvidada, mi novia
va soitando con la playa
gris perla del Sardinero.

& OBJETIVOS

72
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Morfosinticticos: Identificar y aprender a utilizar correctamente el singular y
plural de los nombres.

Léxicos: Reconocer los sufijos que indican "lugar”.

Reforzar la capacidad de identificar palabras de origen drabe relacionadas con
el campo semdntico de los colores.

Identificar palabras de origen drabe que empiezan porigua- y conocer el sig-
nificado de esta particula Iéxica.

Poéticos: Reconocer y analizar las metiforas alusivas a los distintos momen-
tos del dia que aparccen en el poema.



LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA A TRAVES DE MARINERC EN TIERRA

+ Reconocer y analizar las metdforas relacionadas con el agua.

* Culturales: Localizar en el mapa la sierra y el rio de Guadarrama.
Localizar en el mapa sistemas montafiosos y fluviales de Marruecos.
Conocer la importancia del agua en la cultura drabe.

¥ FORMA DE TRABAJO

Individual, en parejas y todo el grupo.

[L] MATERIALES

Poema, diccionario y atlas.

&« MECANISMO

1. El docente lee el poema en voz alta. A continuacién, entrega a cada estudian-
te una hoja en la que aparecen, en un lado, el poema con espacios en blanco en los
lugares correspondientes a los sustantivos v, en el otro, estos sustantivos desordena-
dos y en singular. Seguidamente les pide que rellenen los huecos con dichos sustan-
tivos, advirtiéndoles de que, en algunos casos, tendrdn que ponerlos en plural, Una
vez realizada la operacidn, intercambian su trabajo con el compafiero para corregir-
lo. Por wltimo, se procede a una puesta en comun.

2. Se les invita a que reparen en las palabras del poema que portan el sufijo
-ero (“lugar”); seguidamente, se les pide que hagan unu lista de otros ejemplos toe-
ra del texto.

3. El docente comenta que Alberti conoce bien la Sierra de Guadarrama ya quc
en ese lugar estuvo de reposo. Les pide que localicen la situacidn geogréfica de
Guadarrama, rio y sierra. A continuacién, les anima a que digan en alta voz algunos
nombres dec rios y montafias marroquies y que los localicen en un mapa de
Marrvecos.

4, Sefialamos el Iéxico de origen drabe en el poema: azul, y Guadarrama (tér-
mino hibrido drabe y romance) formado sobre wed/wad = rio. Explicamos otras
palabras que portan wad como Guadalajara (rio de las piedras), Guadalquivir {rio
grande), Guadalén (rio de la fuente), asi como el origen de otros nombres de lugar:
Alcald (el castillo), Alhambra (ai-hamra: 1a roja).
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La toponimia de origen arabe "es nutridisima, no sdlo en las zonas que estu-
vieron mas tiempo bajo el dominio musuliman y donde los nicleos de pobla-
cién morisca fueron mas importantes, sino también, aunque con menor inten-
sidad, en la meseta septentrional y el Noroeste, reconquistados en época
temprana”."

5. El docente les habla de las distintas metdforas que aparecen en el poema v les
invita a que reflexionen sobre el modo que tiene ¢l poeta de nombrar la noche.

6. Se les explica también la importancia del agua en la cultura drabe, poniéndo-
les ejemplos de esta herencia cultural que atin perduran en nuestro pais: (p. &j., fo-
tografias de La Alhambra) y se les anima a que busquen en periédicos o revistas
otras muestras de este legado cultural. Se puede hacer una exposicién con las apor-
taciones de los estudiantes.

© TRABAJAMOS:
1. Al poema le faltan los nombres; te los damos en singular y desordenados. T,
despu€s de leerlo en silencio, deberés escribirlos en el lugar adecuado y con el ni-

mero (singular o plural} que les corresponde. Fijate en que dos de ellos estin escri-
tos con letras mayiisculas,

" LAPESA, Rafael: Op. cit, p. 142-143.
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..................... DEL v ]

D e de oo perdidos, !

[T entornados, -

E custodiado por los .......... i

Corazon, ' débilmente !
BALCON, playa, :  conmovido por los ........ ;
Hotel, tren, azul, i delos e, . !
tren, parpado, i i
GUADARRAMA, Bl de la una.. :
ay, nostalgia, b Bl de las dos.. :
novia, luna, mar, : Eiquevaparalas .............. :
cerveza, 1ose lleva mi e :
ventisquero, ! !
desfiladero, poConla del .......... i
coche-restoran, i 171 bebe ... E
novia, E EN el v i
luciérnaga, : 5
Sardinero, tren, il s va resbalando, :
playa, grillo, tren. 1 sola, porel ... : E
L L8 s def ........... ;

. horada el ..o : i

i De mi olvidada, mi ................ ;

i va sofiando con la .................. ;

i grisperfadel ..........ooeiinens i

2. Desfiladero, ventisquero, Sardinero, contienen el sufijo -ero que, en estas pa-
labras, significa "lugar, en donde". Un significado semejante tienen los sufijos: -dor,
-ar, -ario, -teca, -eda, -edo, -ria, que llevan palabras como: comedor, encinar, cam-
panario, discoteca, rosaleda, vifiedo, tintoreria.

Con tm compafiero, haz una lista de palabras que contengan estos sufijes; com-
pletadla con la ayuda del diccionaric y anotad en el cuadero el significado de las
mds utilizadas.
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3. De qué momento del dia nos habla el poeta. Fijate que dice: "pérpados entor-
nados, custodiado por los grillos”, “la luna va resbalando”, “la luciérnaga del tren".
Qué semejanzas ves tU entre luciérnaga y tren para que el poeta los identifique.

4, Qué ruidos hace el tren: por qué son "ayes” en cl poema,

3. De qué distintas formas se refiere el poeta al agua. ;Qué relacion te parece a
t1 que existe entre "mi novia bebe cerveza” y ... la nostalgia del mar"?

6. El Guadarrama es el nombre dc un rio y el de una sierra de la Comunidad de
Madrid. ; Sabes dénde estin situados? Pide ayuda a tus compafieros; si no lo sabéis,
consultadlo en un atlas,

Ahora, escribe los nombres de algtin rio y de alguna montafia de tu pais; locali-
zalos en un mapa. ;Conoces algiin rio dec t pais que en verano esté seco y en pri-
mavera no? ; Por qué se produce esto?

7. Intenta hacer un dibujo en tu cuaderno del paisaje por donde Alberti dice que
circula el tren,

8. Has ofdo hablar en clase de la importancia que el agua ha tenido sicmpre en la
cultura marroqui. Escribe algo sobre el tema. Busca en tu casa fotografias de revis-
tas de viajes donde aparezcan fuentes o canales construidos por el pueblo drabe, tan-
to en Marruecos como ¢n Espatia. Trielas a clase.
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Poena XIU
AYER Y HOY

Novia ayer del pino verde,
hoy novia del pino seco.
Greias ayer para el aire,
hoy soledad para el viento.

AYER

Cuando ibas a la ermita,
pastora de los altares,
calladas, las mariquitas
bajaban de los pinares.

La del mas limpio escarlata,
de negros puntos clavado,
era alfiler de corbata

en tu corpifio encarnado.

HOY

Nido de orugas.
Silencio espantapajaros,
perdido el cuerpo de arrugas.

& OBJETIVOS

« Morfosinticticos: Reconocer el género masculino y femenino de los nombres.
Reconocer las desinencias verbales para describir el presente y el pasado;
aprender a expresarse con cllas.

Identificar las oraciones nominales y aprender a expresarse con ellas,

» Léxicos: Identificar los anténimos.

Identificar vocablos de origen drabe que empiezan por al-.

« Poéticos: Reforzar la percepcidn de lo que es una metafora.

Identificar las distintas sensaciones que las metdforas poéticas pueden gene-
rar a través de la utilizacién de los tiempos presente y pasado.

+ Culturales: Conocer, reconocer y aprender a respetar lugares sagrados para
los musulmanes (mezquita, morabito) y para los catdlicos (catedral, iglesia,
santuario, ermita, oratorio, capiila).

Investigar sobre otros lugares de culto en distintas religiones.
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t FORMA DE TRABAJO

Individual y en gran grupo.

L[] MATERIAL

Diccionario.

& MECANISMO

1. El docente pregunta al grupo de Ia clase si saben c6mo se forma el género en
espafiol y les anima a que vayan dando ejemplos que un volantario o voluntaria va
escribiendo en la pizarra. A continuacién, se procede a trabajar con los nombres y
adjetivos del poema: cuiles son los masculinos y cudles son femeninos, ¢6mo se re-
conocen; si todos admiten los dos géneros, si algunos cambian de significado y/o de
categoria gramatical segdn termincn en ofa. Como ejemplo para comprobarlo, se les
pide que trabajen con las parejas de palabras: puntos/puntas, corbata/corbato, pi-
no/pina, silencio/silencia, novio/novia.

2. Se les explica cudles son los tiempos verbales utilizados en la descripcidn y
también lo que son las oractones nominales. A continuacidn, se les pide que identi-
fiquen estas dltimas en ¢l poema.

3. Se les habla sobre la utilizacién en el poema de los anténimos ayer/hoy, pino
verde/pino seco, justificando su empleo,

Se les entrega una hoja donde figura UNA SOPA DE LETRAS. Se les pide que
localicen en ella los anténimos de las palabras: antes, con, madre, dormir, nacer,
¥, si, blanco, guapo, comprar, bien, dia, arriba, delante.
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4. Seguimos trabajando con los anténimos, sirviéndonos de preguntas sobre las
sensaciones diferentes y también contrarias que experimentamos con los sentidos
segin la época del afio.

5. Se les invita a que escriban un breve poema a partir de una experiencia perso-
nal valorada de diferente forma en el pasado y en el presente (ayer/hoy).

6. El docente destaca el origen drabe de la palabra alfiler. Se les pide que bus-
quen alguna expresién que contenga este vocablo. Si no la encuentran, s¢ les invita
a que den su opinién sobre lo que significa ésta; "prendido con alfileres”.

7. Con la ayuda de diapositivas o de fotografias, se procede a explicarles los ras-
gos caracteristicos de las mezquitas y de las catedrales, Se aprovecha para hablarles
de algunos de los rasgos comunes de las religiones musulmana, cat6lica y también
de otras.

© TRABAJAMOS:

1. Escribe los nombres masculinos y los nombres femeninos del poema. Cémo
los conoces.

« MASCULINOS:

« FEMENINOS:

El cambio de terminacién ofa en los nombres ;lleva consigo el cambio de géne-
ro, de significado y/o de categoria gramatical? ;jHay palabras que si se les cambia
su terminacién pierden su significado? Comprueba todo esto con los nombres escri-
tos a continuacion; puedes utilizar el diccionario.

¥ Puntos/puntas.
M Corbata/corbato.
4 Pino/pina.
Silencio/silencia.
¥l Novio/novia.

2. ;Qué tiempo verbal se utiliza en ¢l poema? ;Por qué?

Los cuatro primeros versos y los tres iltimos carecen de verbo. ; Admitirian los
verbos ser y/o tener? ;En qué tiempo? Fijate en que el poeta habla del hoy y del ayer.
Aiiade a estos versos uno de los dos verbos y utiliza el tiempo que creas adecuado.

3. El poeta habla del ayer y del hoy, del pino verde y del pino seco; estas pala-
bras son anténimos porque su significado es contrario, se opone. Como ves, pueden
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ser anténimos los adverbios, los adjetivos, y también los verbos, nombres, conjun-
ciones, preposiciones, determinantes, pronombres... La regla es que la pareja de an-
tonimos tiene que pertenecer a la misma categoria gramatical. Es decir, si se trata de
un nombre, su anténimo serd también un nombre, si es un adjetivo, lo mismo, etc.

Localiza en la sopa de letras los ant6nimos de las palabras: antes, con, madre,
dormir, nacer, y, si, blanco, guapo, comprar, bien, dia, arriba, delante.
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4. Escribe en el cuadro siguiente las parejas de anténimos y sefiala la categoria
gramatical a la que pertenecen estas palabras.

, CATEGORIA ‘ CATEGORIA
PALABRA | ANTONIMO | GRAMATICAL| PALABRA | ANTONIMO | GRAMATICAL
Alguien  |Nadie Pronombre Gastar Ahorrar Verbo
Antes Blanco
Con Guapo
Madre Comprar
Dormir Bien
Nacer Dia
Y Arriba
Si Delante

5. Qué tipo de recuerdos o qué sensaciones relacionadas con los sentidos de la
vista, oido, gusto, olfato y tacto despiertan en ti el ayer y el hoy. Escribe una lista
con esas experiencias asocidndelas al sentido que les corresponda.
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recuerdo,sensacion) | VIR HOY
VISTA
oiDo
GUSTO
OLFATO
TACTO

6. Elige alguno de esos recuerdos y escribe tu poema en la persona gramatical
que prefieras (1%, 2* o 3* del singular), Puedes imitar la estructura del poema de
Alberti:

7. Qué es una ermita? Escribe el nombre de alguna que conozcas. (Conoces al-
guna en Madrid o en otro lugar de Espaiia? Si es asi, escribe su nombre. Escribe el
nombre de los lugares de culte religioso (musulman, catélico...} que conozcas.

Junto con tu compafiero, establece lo que puede haber en comiin y cudles son las
diferencias cnire una mezquita y una catedral (tamafio, estructura interna y externa,
ormamentacidn, mobiliario, emplazamiento de mujeres y hombres, funcién del mi-
narete/torre, patio/claustro).
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MEZQUITA CATEDRAL

TAMARNOQ
ESTRUCTURA
interna

ESTRUCTURA
externa

ORNAMENTACION

MOBILIARIO

EMPLAZAMIENTO
de los fieles

MINARETE
TORRE

PATIO
CLAUSTRO

8. ;Qu¢ sabes de las religiones musulmana y catdlica? ;Conoces alguna otra
religion? Escribe algunas de las cosas que mads te llaman la atencion de ellas.
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PoEmMA XIV
iA VOLAR!

LENADOR,

no tales el pino,

que un hogar

hay dormido en su copa.

—Sefiora abubilla,

sefior gorrién,

hermana mia calandria,
sobrina del ruiseiior;

ave sin cola,
martin-pescador,
parado y triste alcara-
van:

ia volar,

pajaritos,
al mar!

% OBJETIVOS

» Fonéticos y ortograficos: Aprender a pronunciar el fonema consondtico fi.
Reforzar el apendizaje de los fonemas vocdlicos e, o.

* Morfosintdcticos: Aprender el significado gramatical y semdntico del suftjo

-ador.

Practicar la utilizacién de expresiones adverbiales de afirmacién y negacidn.

* Léxicos: Ejercitarse en el empleo de sinénimos,

Explorar el campo semantico relacionade con el mundo de las aves.

Estudiar familias de palabras con el sufijo -ador.

Conocer el campo semintico de las relaciones familiares.

« Culturales: Conocer las férmulas habituales de tratamiento en Espafia y en

Marruecos.

¥ FORMA DE TRABAJO

Individual, en pareja y en gran grupo.
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L MATERIALES

Poema y diccionarto.

&=" MECANISMO

1. El docente lec en voz alta el poema. Seguidamente, entrega a los estudiantes
una hoja con el mismo en el que los lugares correspondientes a las graffas fi, e, o
aparecen cn blanco. Se les dice que, después de leerlo en silencio, rellenen los blan-
cos con las grafias correctas. A continuacion, un alumno o alumna lo lee en alta voz.
Se corrigen los errores y sc resuetven las dudas.

2. Les pedimos que comiencen a darse érdenes entre ellos. Un voluntario o vo-
luntaria anota las distinlus formas en que se van dando estas érdencs en la pizarra,
A continuacion, les decimos que identifiquen las 6rdenes que figuran en el poema.
Una vez hecho csto, les pedimos que conviertan en afirmativas las que son negati-

Cvas y viceversa.

Se trata de expresiones equivalentes a la mencionada en la pagina 63: "Si
Dios quiere”, es decir, no lo hacen para evitar el compromiso, ni tampoce es
un sintoma de comportamiento escurridizo, sino que, para el creyente, res-
ponde a la conviccion de que todo estd en manos de la voluntad divina.

3. Les pedimos que subrayen los nombres con sufijo -ador que aparecen en el
pocma. A continuacién, se les dicta una lista de sustantivos que llevan este sufijo
(afilador, labrador, aguador, domador, moldeador, narrador, encantador, nada-
dor, conquistador, sofador...). También se les puede invitar a que ellos mismos va-
yan diciendo y escribicndo aquellos que se les ocurran, Les decimos que los con-
viertan en femeninos.

Les explicamos lo que significa el sufijo -ador que, normalmente, se emplca pa-
ra definir a la persona que desempefia un oficio o profesion. Pedimos que subrayen
en la lista dada los que ellos creen que pertenecen a profesiones y los que no.

4. El docente explica lo que significa sinonimia. Pide que busquen en el diccio-
nario los sinénimos de la palabra tala.

5. Se les anima a que se aprendan los nombres de las aves que figuran en el

poema y a que traten de buscar imdgenes de las mismas enciclopedias temdticas o
en los libros de texto.
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6. Se les facilita una lista de tratamientos sociales e institucionales: Rey-Reina,
Presidente del Gobierno, Ministrofa, Director/a del Centro, Profesor/a, un descono-
cido/a. Al lado de las f6rmulas espafiolas, los alumnos y alumnas marroquies cscri-

birdn las propias de su lengua.

Las formulas de tratamiento en Marruecos ofrecen algunas diferencias segun
las regiones. En lineas generales, son las siguientes: Sidi {sefior), Lelia (se-
fiora); ustad (profesor), ustada (profescra); mudir, mudira (director, directo-
ra); sidi wazir (ministro); saida wazira (ministra), seguidos del nombre del mi-
nisterio que ocupa; jad (abuelo), jada (abuela); malik (rey), amiraleila (prin-
cesa); cherif, cherifa (éste es un tratamiento de respeto pero que tiene un
matiz afectivo; por ejemplo, también se llama asi a los nifios que estan en la
calle vendiendo peritdicos, o que hacen de limpiabotas. Puede considerarse
COMO un piropo).

© TRABAJAMOS:

1. Como ves, al poema le faltan las grafias i, e, 0. Léelo en silencio y escribe és-

tas donde corresponda.

iAV_LAR!

L__ad_r,

n_tal_s _| pin_,

qu_ un h_gar

hay d_rmid_ _n_ su ¢_pa.

-S___ra abubilla,
s___rg.ri_n,
h_rmana mia calandria,

s_brina d_|I ruis_f_r;

av_sinc_la,
martin-p_scad_r,
parad_ y trist_ alcaravan:

jav_lar,
pajarit_s,
al mar!
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2. ;Cudl es el oficio del hombre al que se dirige el autor? ;Podrias explicar el
significado de esta palabra?

El sufijo -ador significa "el que hace" o el agente. ; Qué nombres de oficios v de
profesiones conoces que estén formados con el sufijo -ador? ;Conoces otros que no
llevan este sufijo? Escribe algunos. ;Quiénes realizan estos oficios habitualmente?
(Por qué?

3. i Qué formas de tratamiento en general y de cargos institucionales conoces? En
tu pais ;como os dirigis al Rey? ; Y al Primer ministro? ;Y al director o directora de
una escuela y a los profesores? ;Y a un hombre o a una mujer desconocidos?

PERSONA TRATAMIENTO
MARRUECOS ESPANA

REY

REINA

PRIMER MINISTRO
DIRECTOR DE
ESCUELA
DIRECTORA DE
ESCUELA
PROFESOR
PROFESORA
PERSONA
DESCONOCIDA
(Hombre)
PERSONA
DESCONOCIDA
(Mujer)

4. En el poema aparece la negacién no. Practica con tu compafiera o compaiiero
tormas de decir no; para ello, en parejas, podéis haceros preguntas por escrito sobre
formulas de tratamicnto. ;Qué tratamiento hay que darle a un rey? Si la respuesta de
alguno de los dos no es la correcta tenéis que utilizar distintas formas de decir no.

5. Elige una profesion o un oficio, y una forma de tratamiento. Fijate en la es-
tructura que utiliza Alberti porque ahora tienes que escribir tu poema. No te olvides
de ponerle un titulo. Tu poema debe responder a las preguntas:

— Quién (nombre de ia persona).
— Qu¢ {profesién u oficio) desempefia.
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— Qué es lo que no debe hacer aunque tenga esa profesion.
— A quién/es afecta,

— Como les afecta.

— Qué aconseja que hagan.

— Y todo lo que se te ocurra.

OTROS EJERCICIOS POSIBLES:

LL] Hermana y sobrina pertenecen al mismo campo semdntico: relaciones fami-
liares. Completa este campo seméntico con todas las palabras que conozcas.

A qué se le llama hogar en el poema; qué otros significados tiene esta palabra.

Qué otras palabras de la familia léxica a la que pertenece lefiador conoces.

B BEBE

Busca en el diccionario o pregunta a tu profesor o profesora por el significado
de alcaravan. ;Crees que se refiere a un ave? Si es asi, jcomo crees que es?
;Podrias hacer un dibujo? ; Podrias encontrarle un sinénimo? ;Conoces otras
de la misma familia?

D

Dibuja un arbol y escribe el nombre de las partes de que estd formado.
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PoEma XV
MI CORZA

En Avila, mis Ojos...
Siglo XV

M1 corza, buen amigo,
mi corza blanca.

Los lobos 1a mataron
al pie del agua.

Los lobos, buen amigo,
que huyeron por el rio.

Los lobos la mataron
dentro del agua.
Y OBJETIVOS
« Fonéticos y ortograficos: Practicar el orden alfabético.
Conocer las abreviaturas mds frecuentes.
* Morfosintiticos: Reforzar el aprendizaje de la distincién entre género mascu-
lino y femenino.
* Poéticos: La rima y la estructura métrica.
¢ Culwrales: Los animales domésticos en Marruecos y en Espafia.

f FORMA DE TRABAJO

Individual.

L. MATERIAL

Diccionario.
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& MECANISMO

1. Se trata de que el alumnado trabaje con el género y nimero, de que reconozca los
sustantivos que figuran en el poema y de que maneje €l diccionario. Para ello, hard un
ejercicio de sustitucién de nombres y los concordard con adjetivos y determinantes.

2. Como al sustituir algunos nembres, se van a encontrar con que en el poema
original hay versos que antes rimaban y que, sin embargo, ahora no riman, aprove-
charemos para hacerles ver cémo la rima contribuye a la musicalidad del poema. La
rima y, por tanto, el reconocimiento de los fonemas y sus grafias constituyen una
parte importante del trabajo que vamos a desarrollar con este poema.

3. El conocimiento de los nombres de animales proximos al alumnado, ademds
de servirnos para establecer un didlogo de temadtica intercultural, nos va a permitir
hacer que se fijen en la estructura del poema de Alberti, con ¢l fin de que elios mis-
mos puedan elaborar su propio poema dedicado a un animal querido. También se les
puede proponer que escriban un poema dedicado a un animal que ellos sepan que
¢std en vias de extincidn,

Los poemas elaborados pueden formar parte de un dlbum confeccionado con-
juntamente por toda la clase o exponerse en el tablon de anuncios.

© TRABAJAMOS:

1. Sustituye cada nombre de génerc masculino por otro que encuentres en el dic-
cionario inmediatamente antes del que vas a sustitwir; y cada nombre de género fe-
menino por ofro que figure en el diccionario inmediatamente después.

Escribe ahora el poema con los nuevos nombres. Fijate bien en que los determi-
nantes y adjetivos concuerden con el género del nuevo nombre. Fijate, también, en
que los pronombres deben estar cn ¢ mismo género que el nueve sustantivo.

En tu poerma, ;siguen rimando los versos en el mismo orden que en el poema ori-
ginal? Compruébalo. ;Como te gusla mds: antes o ahora? ; Por qué?

2. i Te parece que el poerna de Alberti es alegre o, por el contrario, triste? Dt por qué.

3. Escribe los nombres de los animales que tuviste o tienes en casa o que tenian
o tienen tus vecinos, amigos... ;e tenias un carifio especial a alguno? ; Te atreves a
dedicarle un poema? Para escribirlo, puedes imitar la estructura del poema trabaja-
do. Escribelo en casa y luego lo traes a clase. Lo Ieerds en alta voz para que todos
podamos escucharlo, Si lo prefieres, puedes escribir un poema dedicado a un animal
del que hayas ofdo decir que estd a punto de desaparecer o del que quedan ya muy
pocos ejemplares en el mundo,
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PoEMA XVI
EL HERIDO

DAME tu paiinelo, hermana,
que vengo muy mal herido.

-Dime qué pafiuelo quieres:
si el rosa o color de vino.

-Quiero un paiiuelo bordado,
que tenga en sus cuatro picos
tu corazén dibujado.

& OBJETIVOS

* Fonéticos y ortograficos: Aprender a leer en alta voz y escribir correctamen-
te, haciendo hincapi€ en los fonemas y sus correspondientes grafias: efi, ofu,
qu/c/z, p/b, 1A, fi.

+ Morfosintdcticos: Practicar ¢l empleo de los determinantes.

Identificar los verbos transitivos con OD y ejercitarse en su empleo.
Lexicos: Reconocer el lexema de un nombre,
Identificar en el diccionario palabras de una misma familia léxica.

f FORMA DE TRABAJO

Individual y en grupo.

L] MATERIAL

Diccionario.

& MECANISMO

1. Entregamos el poema con determinantes que no se corresponden con las pala-
bras que complementan. Los estudiantes los escribirdn en el lugar adecuado. Se les
pide que se intercambien el gjercicio entre ellos. Cada estudiante corrige ¢l ejercicio
de su compafiero.
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2. Se pide a un voluntaric o voluntaria que lea en alta voz y despacio el poema,
intentado vocalizarlo muy bien. El resto de Ia clase lo escribe. Sefialamos que deben
poner especial atencion en los grupos: /i, ofu, p/b, r/l, qu/efz, fi. Se corrige en la
pizarra. Este dictado sirve también para verificar si en el cjercicio anterior se utili-
zaron correctamente los determinantes.

3. Les pedimos que sefialen el lexema de pafivelo. En casa, deben buscar en el
diccionario todas las palabras de la misma familia y anotar el significado de aque-
Has que crean que se utilizan mds. Con estas palabras (pafio, pafial, paneria, pa-
fiolero/a, pafoleria, paiioleta, pafiolén) escribirdn un poema que responda, mds o
menos, a las preguntas; a quién/es, qué cosa/s. El pocma scra leido en clase al dia
siguiente.

© TRABAJAMOS:

1. Lee cl poema. No lo has entendido ;verdad? Se debe a que los determinantes
no estin colocados en el lugar adecuado. Intenta ordenarlos. Para elio, fijate bien en
el significado, géncro y niimero de las palabras.

TU HERIDO
Dame sus pafuelo, hermana,
gue vengo mal herido,

Tu, sus,

el, tu
cuatro, si tu rosa o color de vino.
el, un,
qué - Quiero cuatro pafuelo bordado,

que tenga en ! un picos
qué corazon dibujado.

'
)
"
:
i
i
, - Dime el pafiuelo quieres:
i
1
i
i

2. Pafiuelo es una palabra derivada. Como tu profesora o profesor te habra ex-
plicado ya lo que cs un lexema, te invitamos a que identifiques el lexema de esta pa-
labra y a que escribas otras palabras que pertenezcan a la misma familia. §i no co-
noces alguna de ellas, escribela en tu cuaderno y pon al lado la explicacion que fi-
gura en ¢l diccionario.
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3. Ya tienes esta familia de palabras. Intenta escribir ahora un poema utilizando
alguna de las palabras de esa familia [éxica que respondan a las preguntas: a quién
0 quiénes; qué cosas. Recuerda lo que se ha explicade en clase sobre los verbos
transitivos: en espafiol, un complemento de objeto directo puede llevar también la
preposicioén a cuando se refiere a personas.
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PoEMa XVII
NANA DE LA CIGUENA

QUE no me digan a mi
que ¢l canto de la cigiiefia
no es bueno para dormir.

Si la cigiiefiita canta

arriba en el campanario,
gue no me digan a mi

que no es del cielo su canto,

& OBJETIVOS

« Morlosinticticos: Identificar sufijos correspondientes a diminutivos y aumen-
tativos.

* Léxicos: Aprender vocablos relacionados con el campo semdntico de las aves.

* Poéticos: Aprender lo que es una anafora c identificarla en un texto.

* (Culturales: Conocer nanas tradicionales en Espafia y Marmecos.
Informarse sobre las costumbres de las cigliefias y conocer los itineranos que
realizan,

f FORMA DE TRABAJO

Individual.

[l] MATERIAL

Diccionario.

& MECANISMO

1. Trabajamos con palabras que incorporan sufijos propios tradicionalmente
propios de diminutivos (unas veces afectivos, otras despectivos, otras apelativos):
-ito/a, -illo/a, -uelo/a, -este/a, que pueden afadirse a sustantivos, adjetivos, gerun-
dios, y a algunos adverbios y determinantes (cerquita, poquito...). Asi mismo, traba-
Jjamos con suftjos aumentativos con significado diverso: aumento, admiracién; des-
pectivos como: -azofa, -6n/ona, -ote/a, que también se pueden afadir a los sustan-
tivos, adjetivos y a algunos adverbios de lugar,
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2. Las nanas y las cigiiefias (las aves en general) constituyen los objetivos cultu-
rales de este poema; servirdn para reavivar recuerdos, para que el estudiante hable
con sus tamiliares y para que escriba su propio poema.

3. Un crucigrama nos servird para repasar algunas caracteristicas de las aves y el
vocabulario relacionado con ellas.

1
2
3
4
5
6
71 P
8} L
9| U
O M
111 A
121} J
13} E

4. Les explicamos lo que es una andfora y les invitamos a que reconozcan las que
existen en ¢l pocma.

© TRABAJAMOS:

1. La palabra pequefiito lleva un sufijo diminutivo -ite que puede expresar: ta-
mafio, carifio o, simplemente, utilizarse para intentar convencer de algo a fa perso-
na que nos escucha.

Localiza en el poema el sufijo -ita. ;Qué afiade dicho sufijo al significado de es-
ta palabra? ; Tiene siempre el mismo significado? ; Qué palabras admiten este sufi-



LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA A TRAVES DE MARINERO EN TIERRA

j0? Ejemplificalo con palabras del poema. ;Conoces otros sufijos con ¢l mismo sig-
nificado?

Hay otros sufijos con significado contrario, como: -azo/a, -6nfona, ote/a. ; Qué
palabras lo admiten? Afiddelo a las palabras del poema con las que trabajaste los su-
fijos diminutivos y fijate cémo hacen que su significado cambie.

2. Hemos explicado en clase lo que es una anafora y hemos identificado las que
Alberti incluye en su poema. Seiiala las que recuerdes.

3. ;Que es una nana? ;Recuerdas alguna? Si no recuerdas ninguna, pregunta en
casa sobre ¢l tema. Si te sabes la letra, escribela, después la leeremos en clase. Dinos
a quién se la ofste cantar y con qué motivo. Si tienes una cinta con esta cancién gra-
bada, trdela a clase.

4. ;Qué clase de ave es una cigliefia? ;Qué otros significados de la palabra ci-
gliefia conoces? Puedes recurrir al diccionario.

5. Seguramente has visto alguna vez una cigiiefia. Recuerda en qué época del
afio; qué estabas haciendo, qué sensaciones despertd ean ti: ;Te produjo alegria, te
dio la sensacion de que se acababa el invierno y que venfa el buen tiempo? Escribe
estos recuerdos segiin se te vayan ocurriendo. Cuando termines (date tiempo, no
tengas prisa), drdenalos como mads te guste y aprovéchalos para escribir una nana.
81 quieres puedes imitar la estructura del poema de Alberti. Recuerda lo que ta pro-
fesor o profesora te ha explicado sobre la andfora e intenta también utilizar alguna
en tu poema.

En el caso de gue ni ti ni tu familia haydis visto nunca cigiiedias, puedes escribir
sobre alguna otra ave que te resulte familiar, de acuerdo con las instrucciones ante-
rLores.

6. Ahora vamos repasar el vocabulario relacionado con las aves; para ello, relle-
na el crucigrama sigutente:

HORIZONTALES:

2. Se dice de los animales que comen carne.

S. Pie y pierna de las aves. / En plural, parte del cuerpo que sirve para volar.
7. Extremidad posterior del cuerpo.

8. Hogar de los péjaros.

9. Se llama asi la bolsa en la que se reblandecen los alimentos.

11. Animat con alas, en plural.

13, Conducto por ¢l que pasan los alimentos.
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VERTICALES:

A. Al revés, cubre todo el Luerpo de las aves. / Conjunto de plumas que visten al
ave.

. Parte saliente de la cabeza de las aves. / Lo hacen los pdjaros,

. Pie del ave con uiias corvas, fuertes y agudas,
Se llama asi a 1a hembra del pato.

. Tiene yema y clara.

. Se dice de los animales que ponen huevos.
. Ave rapaz diuma, de vuelo rapidisimo y vista aguda.

K En plural, organo que sirve para ver.

L. Se llama asf a los animales con dos extremidades.

=-Znamgn

7. Intenta escribir un poema breve dedicado a la cigiiefia o a otra ave que co-
nozcas utilizando alguna andfora.
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PoEMA XVIII
NANA DEL CAPIRUCHO

St te llaman Capirucho,

td a nadie le digas nada,
porque el capirucho puede
estar lleno de avellanas,
de ajonjoli, de grageas

y de lo que el nifio sabe...
Si te llaman Capirucho,
no se lo digas a nadie.

& OBJETIVOS:

+ Morfosintacticos: Reconocer las diferencias existentes entre una oracién
construida con la conjuncién “si” + Indicativo v otra con *si” + Indicativo,
Aprender a utilizar correctamente Ja conjuncién “si” con ambos modos ver-
bales.

» Léxicos: Aprender vocablos relacionados con el campo seméntico de las pren-
das de vestir propias de determinadas celebraciones.

Aprender palabras de origen drabe u otro origen relacionadas con el campo
semantico de las semillas y las plantas.

* Culturales: Investigar la relacidn existente entre ciertas costumbres gastrond-
micas y Ja celebracion de determinadas fiestas en Marruecos y en Espaiia.
Informarse sobre el origen y tipo de vestimenta que utilizan los cofrades en
Semana Santa.

t FORMA DE TRABAJO

Individual y en gran grupo.

[LlJ MATERIALES

Diccionario y libro de texto.
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& MECANISMO

1. Pedimos a los estudiantes que construyan las oraciones condicionales cn
Subjuntivo y que razonen las diferencia de significado que aprecian con el cambio
de modo verbal.

2. Les preguntamos si han oido alguna vez estas palabras: ajonjoli, cucurucho,
capirucho. Les animamos a que digan lo que les parece que significan. Un volunta-
rio o voluntaria escribe en Ja pizarra los comentarios. Luego les decimos que bus-
quen en el diccionario. Aprovechamos la palabra capirucho que aparece en el poe-
ma para hablarles sobre las palabras polisémicas. Sefialamos el origen drabe del vo-
cablo ajonjoli. Les pedimos que busquen palabras relacionadas con el campo se-
méntico de las semillas o de las plantas.

3. Pedimos que se informen, a través de Internet o de otros medios (libros, revis-
tas, folletos de viaje), acerca de cdmo visten los cofrades en Semana Santa y de cud-
les son las razones por las que se cubren con un capirote.

4. Les invitamos a que hablen sobre prendas de vestir que se utilizan en otras ties-
tas tradicionales de Espafia y Marruecos y, a continuacion, les animamos a que di-
gan las golosinas que los nifios consumen habitualmente en cada uno de estos pai-
ses y que describan los tipos de envoltorios que se utilizan.

5. Les pedimos que sustituyan la palabra cucuruche que aparece en ¢l poema de
Alberti por la de envoltorio y que reemplacen los nombres de las golosinas que apa-
recen en el poema por otros que les gusten mds, intentando mantcner la rima.

© TRABAJAMOS:

1. Los versos 1 y 7 empiezan por la conjuncion si, la cual introduce dos oracio-
nes condicionales; escribelas. ;En qué modo y tiempo verbal estan construidas?

;Pueden construirse las oraciones condicionales con otros modos verbales?
Compruébalo y escribe las diferencias de significado que adguieren segiin el modo
verbal utilizado.

2. Busca en el diccionario los significados de: ajonjoli y de capirucho. ;Sabias
que ajonjoli es una palabra de origen drabe? ;Conoces algtin otro préstamo drabe
relacionado con las semillas o las plantas?

Ademds de préstamos drabes, el vocabulario espafiol se nutre de préstamos de
otras lenguas como: lusitanismos, galicismos, anglicismos, americanismos, italia-
nianismos e, icluso, de términos procedentes de otras lenguas peninsulares como:
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galleguismos, catalanismos y vasquismos. Como esto ya lo has estudiado, ahora lo
vamos a recordar. Escribe algin ejemplo de préstamo léxico. Si no te acuerdas, pre-
glntaselo a tu compafiero o compaiiera, a tu profesor o profesora. También puedes
utilizar el diccionario.

3. Ahora vas a afadir al poema de Alberti los nombres de las golosinas que te
gustan a ti y a tus amigos y amigas, a partir de “estar lleno de...” (verso 4). Cambia
el nombre de capirucho por el de envoltorio que es el que se utiliza hoy.

jul
]
o
1]

4. En Espafia, durante la Semana Santa, se celebran procesiones en las que algu-
nas personas van vestidas de forma especial y que reciben el nombre cofrades. Elige
a un companiero o compafiera para trabajar en pareja y entre los dos dibujad un co-
frade. Escribid los nombres de los elementos que componen su vestimenta. ; Por qué
creéis que estas personas van asi vestidas?

5. Dibuja y describe algin traje tradicional que los nifios y nifias marroquies se
pongan en alguna de sus fiestas,
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Porva XIX
DON DIEGO SIN DON

DoONDIEGO no tiene don,
Don.

Don dondiego

de nieve y de fuego.
Don, din, don,

que no tiene don,

Abrete de noche,
ciérrate de dia,
cuida no te corte
quien te cortaria,
pues no tienes don.

Don dondiego,

que al sol estas ciego.
Don, din, don,

que no tienes don.

& OBJETIVOS

» Morfosinticticos: Practicar el modo Imperativo de forma afirmativa y negativa.

» Léxicos: Reforzar el aprendizaje de los anténimos.
Aprender a identificar homonimos.

» Poéticos: Reconocer las onomatopeyas y aprender a asociarlas con sus refe-

rentes.

f FORMA DE TRABAJO

Individual.

MATERIAL

Diccionario.
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& MECANISMO

1. Les preguntamos por los distintos significados de la palabra DON.
Aprovechamos para rccordarles lo que ¢s una palabra homdénima.

2. En ¢l pocma sc utilizan anténimos, los estudiantes deben localizarlos. Si es ne-
cesario, el docente aclara el significado de antonimia.

3. Se les pregunta si saben a qué sonido remite la onomatopeya “don, din, don”
que aparece en el poema. Se les recuerda el término onomatopeya y se les invita a
que reproduzean otros somdos.

4. Se les pide que escriban un breve poema empleando las onomatopeyas que han
elegido, respetando la rima.

© TRABAJAMOS:

L. ;Conoces los significados de la palabra DON? El diccionario puede ayudarte
a conocerlos. Uno de sus usos es como forma de respeto seguido de un nombre de
persona. Escribe los distintos significados que esta palabra tiene en el poema.

2. ;Como te parece a ti que suenan Jas campanas? ;Cémo reproducirfas por es-
crito el sonido de las campanas?

3. Sciiala las palabras con significado contrario que aparecen en el poema.
4. Ahora escribe tu poema, siguiendo cstas reglas:

— Ponle un titulo.

— Sustituye don, din, don por el sonido que te parcce a ti que tienen las cam-
panas cuando las oyes, También puedes sustituir la palabra campana por
otro instrumento y afladirle una onomatopeya que refleje los sonidos que
ti crees que produce. Respeta la rima,

— Utiliza verbos en Imperativo y en forma ncgativa.

— Usa los anténimos tal y como lo hace Alberti en su poema.
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PoeMa XX
DE2A3

LAS dos, en la vaqueria.
La luna borda un mantel,
cantando en mi galeria.

—Una niiia chica,
sin cuna, jugando.
La Virgen Maria

la esta costodiando.

Tres gatitos grises

y un mirlo enlutado,
la arafia hilandera

y ¢l pez colorado.

Un blanco elefante

y un pardo camello,

y toda la flora del aire

y toda la fauna del cielo.

Tin,
tin,
tan:
las tres en la vaqueria.

Ton,
ton,
tan:
las tres en la prioral.

& OBJETIVOS

» Morfosinticticos: Practicar Ia concordancia nombre-adjetivo.
Practicar estructuras sintacticas: Determinante + nombre + adjetivo; determi-
nante + adjetivo + nombre; determinante + determinante + adjetivo + nombre.

» Léxicos: Trabajar el campo semantico relacionado con las cualidades de los
nombres.

* Poéticos: Conocer y practicar la figura literaria de la onomatopeya.
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¥ FORMA DE TRABAJO

Individual y en parejas.

&~ MECANISMO

1. Los estudiantes identifican los nombres de animales en la sopa de letras; a con-
tinuacion se les invita a que apliquen cualidades 4 esos animales v a que las escri-
ban en una sopa de letras confeccionada por ellos. El compaifiero o compafiera se en-
carga de identificar esas cualidades y de emparejarlas con el animal que crea que las
posce. El docente hace hincapié en que ¢l nombre y ¢l adjetivo deben concordar en
2énero y nimero.

O O P AL F S T E C Ot A
R 8 AN E U 66 I ¢ A M E L
Q AL §$ OT A P T B A R U
Il L O N R T O U U A R R §
X T M E N A G L L L P A O
B A A M A R I P O S A L L
I M A H G A T 0T O L O L
C O R D E R O S S E O R A
O N H Y H S AL MR MT B
V T E T M A R A P O A A A
B E N 8 UM CTA S § I ¢

2. Se les invita a que escriban un poema siguiendo las mismas reglas que confi-
guran el poema de Alberti,

© TRABAJAMOS:

1. Busca en la tabla (sopa de letras) los nombres de diez animales. Después, ex-
cribelos debajo del cuadro.
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O O P AL F 8 T E C O | A
R 8§ A N E U 6 I ¢C A M E L
Q AL S OT AP TB AR U
]l L O N R T O U U A R R S
X T M E N A G L L L P A O
B A A M A R I P O $ A L L
] M A H G A T O T O L O L
C O R D ER R O S S E O R A
O N H Y H S A L M R M T B
V T E T M A R A P O A A A
B E N S U M ¢C T A 8 8 | ¢
1° 2°
30 40
5° 6"
70 80
9° 10°

2, En la tabla en blanco escribe, sin que lo vea tu compatfiero o compafiera, en mas-
culino y singular, diez cualidades, una para cada nombre, que creas que son propias de
esos animales. Con otra letra completaris la sopa de letras, como en la tabla anterior.
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3. Intercambia con tu compaiiero o compaiiera la tabla que has rellenado; descu-
bre los diez adjetivos. Une el adjetivo con el nombre de animal que creas que tiene
mas relacidn. No te olvides de concordarlos en género y mimero.

10 2!)
30 40
5 6
70 8"
9 10°

4, Ahora escribe tu poema, respetando la estructura del de Alberti. Fijate bien:

— Empieza por contestar a la pregunta ;donde estds a las dos? Después es-
cribes las dos en...

— Los nombres de animales y los adjetivos serdn los que has trabajado en las
sopas de letras. No es neccsario que utilices todos.

— El sintagma con los nombres de animales debe respetar las estructuras:
Det. + N. + Adj.; Det. + Adj. + N.; Det. + Det. + N. + Adj. + CN.

— Afade la onomatopeya con el sonido de] cencerro y el verso: las tres
el ...
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Porma XXI

GEOGRAFIA FISICA
A Damaso Alonso

NADIE sabe Geografia
mejor que la hermana mia.

-La anguila azul del canal
enlaza las dos bahias.

-Dime: ;dénde esta el volcin
de la frente pensativa?

-Al pie de la mar morena,
solo, en un banco de arena.

(Partiendo el agua, un bajel
sale del fondeadero.
Camino del astillero,

va cantando el timonel).

—Timonel, hay un escollo
a la salida del puerto. .

—Tus ojos, faros del aire,
niiia, me lo han descubierto.
iAdids, mi dulce vigia!

Nadie sabe Geografia
mejor que la hermana mia.

% OBJETIVOS

Morfosintdcticos: Identificar las formas verbales v analizarlas morfolégica-
mente.

Léxicos: Aprender a distinguir el contenido significativo en funcién de la de-
notacién y la connotacion.

Practicar el campo semdntico de los colores.
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Investigar préstamos drabes relacionados con el campo semdntico de los co-
lores.
» Poéticos: Identificar y analizar metaforas.

¥ FORMA DE TRABAJO

Individuat y en grupos de cuatro.

MATERIAL

Diccionario.

& MECANISMO

1. El docente pide al alumnado que identifique las formar verbales que aparecen
en ¢l poema y que las analice morfolégicamente.

2. Los estudiantes, guiados por el profesor o profesora, aprenden a diferenciar
cudndo una palabra o expresidn se utiliza con significado connotativo y cudndo con
significado denotativo.

3. A continuacién, se les pide que escriban definiciones de palabras de uso habi-
tual en su entormo.

4, Se les invita a que busquen palabras relacionadas con el campo semantico de
los colores en general, fijindose si alguno de estes vocablos es de origen arabe.

5. A partir de una serie de fotografias de paisajes aportados por el alumnado, se
les invita a que construyan un poema.

© TRABAJAMOS:

1. Localiza las formas verbales del poema; analizalas (persona, niimero, tiempo,
modo, conjugacion).

2. En grupos de cuatro, localizad los nombres y adjetivos utilizados con signifi-

cado denotativo y con significado connotativo.
Ahora, definid el significado de las siguientes palabras: Geografia, hermana,
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canal, bahia, volcan, mar, banco de arena, agua, bajel, fondeadero, escollo, sa-
lida, puerto, faro, ojos, nifia, vigia. Cuando termindis podéis buscarlas en el dic-
cionario para comprobar si vuestra respuesta es la correcta.

3. Aplica adjetivos relacionados con los colores a los sustantivos que aparecen en
el poema. Fijate si en el poema o entre los que i has elegido existe alguno de ori-
gen 4rabe.

4. Escribe un poema que comience y termine con los dos versos que abren y cie-
rran el poemna de Alberti. Para completar ¢l resto del poema, inspirate en la foto que
has elegido.

Nadie sabe Geografia
mejor que la hermana mia.

' Nadie sabe Geografia
' mejor que la hermana mia.

5. Explica qué quieren decir las metiforas del poema: *; Tus ojos faros del aire!”
“Adios mi dulce vigia!” ;Observas alguna otra metéfora en el poema? Escribe cuil
y explica lo que te parece que quiere decir.
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PoeEMA XXI11

& OBJETIVOS

ELEGIA

LA nifia rosa, sentada.
Sobre su falda

como una flor,
abierto, un atlas.

iCoémo la miraba yo
viajar, desde mi balcon!

Su dedo, blanco velero,
desde las islas Canarias
iba a morir al mar Negro.

iComo lo miraba yo
morir, desde mi balcon!

La nifia rosa, sentada.
Sobre su falda,

como una flor,
cerrado, un atlas.

Por el mar de la tarde
van las nubes liorando
rojas islas de sangre.

+ Fonéticos y ortogrificos: Aprender a leer en alta voz vocalizando y entonan-

do adecuadamente.

+ Léxico: Reforzar el aprendizaje de la funcién connotativa y denotativa.

+ Culturales: Aprender los nombre de los paises, y sus respectivas capitales, que
bordean el océano Atldntico v el mar Mediterrdneo, desde las islas Canarias
hasta el mar Negro asi como los de las principales islas localizables en este

recorndo.

¥ FORMA DE TRABAJO

En parejas.

109



_ LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA A TRAVES DE MARINERO EN TIERRA _

MATERIAL

Atlas.

& MECANISMO

1. Colocamos en la pared, alejadas de los estudiantes, varias fotocopias de este
poema, tantas como parejas puedan formarse con el conjunto de la clase. Un alum-
no o alumna se encargard de leer, memorizar y dictar el poema a su pareja; para ello,
se acercard al lugar en donde est4 su copia, leerd en silencio y retendr4 lo que pue-
da. Después se aproximard a la mesa en la que estd sentado su compafiera o compa-
fiero, para dictirselo. Les decimos que serd vencedora de esta prueba la pareja que
haya terminado antes y que haya cometido menos errores. Es un poema de aparien-
cia ficil; 1a complejidad le viene dada por la brevedad de los versos que, sin embar-
20, estan repletos de signos de puntuacién.

2. Les pedimos que localicen los vocablos con si gnificado connotativo (nifka ro-
sa, como una flor, viajar, blanco velero, iba a morir, morir, abierto/cerrado,
mar de la tarde, nubes llorando rojas islas de sangre) y que traten de explicarlos.

3. Se procede a hacer un repaso de los paises riberefios tanto del Atldntico como
del Mediterrdneo.

© TRABAJAMOS:
1. Escribe el poema que te va a dictar tu compatiera o compafiero.

2. En parejas, localizad las palabras y expresiones que no estdn utilizadas con el
significado que le damos habitualmente los hablantes (lenguaje figurado o signifi-
cado connotativo). ;Podéis sustituirlas por palabras con el significado conocido por
todos (denotativo)? ;Sigue siendo el mismo poema?

3. En el verso 9, Alberti dice "iba a morir al mar Negro". ; Por qué creéis que
ha escrito el mar Negro y no otro mar?

4. El poema nos dice que el dedo de la nifia se mueve desde las islas Canarias
hasta el mar Negro. Escribe en el mapa el nombre de los paises que estan situados
enfre las islas Canarias y el mar Negro; escribe también el nombre de las capitales
de estos pafses. ;Conoces el nombre de las islas que se encuentran en este recorti-
do? Si no te acuerdas, biiscalas en ] atlas.
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. COMQ SEGUNDA LENGUA A TRAVE,

1.A ENSENANZA DEL ESPANOL

111



LA ENSENANZA DEL ESPANOL €OMO SEGUNDA LENGUA A TRAVES DE MARINERO EN TIERRA

PoEMma XXIN

Y OBJETIVOS

A Juan Chabds

EL mar, La mar.

El mar. ;Solo 1a mar!

iPor qué me trajiste, padre,
a la cindad?

Por qué me desenterraste
del mar?

En suefios la marejada
me tira del corazén,
Se lo quisiera Ilevar.

Padre, ;por qué me trajiste
aca?

* Fonéticos y ortogrificos: Aprender los diferentes usos de: por qué, porque,

porqué, por que.

* Morfosintanticos: La sustantivacion de porqué.

* Léxicos: Observar los cambios de significado que se producen en las palabras
en funcion del determinante masculino o femenino que porten.

* Culturales: Distintos tipos de cmigracion: el exilio de Alberti,
Las migraciones de las aves.

$ FORMA DE TRABAJO

[ndividual y en gran grupo.

& MECANISMO

1. El docente cxplica a los estudiantes los diferentes valores de: porqué, porque,
por qué, por que y les dice que después tendrdn que elaborar un poema utilizando
todas o alguna de estas palabras.
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2. Se les hace observar como determinadas palabras cambian de significado se-
giin lleven determinante masculino o fernenino (cometa, guardia, trompeta, policia).
Después se les pregunta por qué el vocablo mar admite ambos determinantes. Se les
invita a que digan todo lo que se les ocurra sobre ello.

3. Se les dice que traten de recordar todo lo que saben sobre Alberti, o se les da
un tiempo para que repasen en clase sus apuntes y que después traten de buscar ex-
plicaciones a las preguntas que el poema plantea.

4. Se les invita a que expongan sus ideas sobre la emigracién y a que digan si
consideran que Alberti fue un emigrante.

© TRABAJAMOS:

L. Recuerda la vida de Alberti. ;Por qué crees td que escribe este poema? Intenta
contestar a las preguntas que hace en el mismo {sabes que se trata de preguntas que
no exigen una respuesta; el recurso utilizado se Hama interrogacidn retérica). Trata
de fijarte bien para escribir correctamente los elementos oracionales porque, por
qué, porqué, por que. ;Fue Alberti un emigrante? Razona tu respuesta.

2. Si alguna vez has emigrado o conoces a alguien que lo haya hecho, reflexiona
con tus compaticros y compaiieras sobre las posibles causas; andtalas.

Si, por cualquier razén, has tenido que cambiar de barrio, de ciudad o de pais de-
finitiva o temporalmente, utiliza este motivo para escribir tu poema en forma dialo-
gada. Puedes partir de la pregunta ;padre/papd por qué me...? Emplea distintas for-
mas de "porque”, No te olvides de los guiones, ellos son los que nos indican que la
estructura del poema ¢s dialogada.

- Papa, sporqué me......coeveeeeen.
o (=] )
- Hijo, porque ......coocoivieii
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3. ;Se trasladan también las aves de un continente a otro? ;Por qué lo hacen?
Co6mo se llama este viaje? ; Conoces los nombres de algunas aves que se trasladan
a Espana? ;Y los nombres de las que viajan a Marruecos?
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Poema XXIV

& OBJETIVOS

A José M® Hinojosa

BRANQUIAS quisiera tener,
porgue me quiero casar.
Mi novia vive en el mar

y nunca la puedo ver.

Madruguera, plantadora,
alla en los mares salinos.
;Novia mia, labradora

de los huertos submarinos!

i Yo nunca te podré ver
jardinera en tus jardines
albos del amanecer!

* Fonéticos y ortograficos: Aprender a vocalizar correctamente los fonemas

p/b, 11, efi, ofu.

» Léxicos: Practicar el campo semantico de las palabras relacionadas con el mar
en contraposicion con el de las palabras relacionadas con la tierra.
Investigar el campo semdntico relacionado con los animales acudticos.

+ Poéticos: Reconocer los tipos de rima y aprender a contar 1as silabas métricas.

* Culturales: Aprender a entablar un debate sobre temas de actualidad; las pro-
fesiones y el papel tradicional de la mujer y el hombre en las mismas.

¥ FORMA DE TRABAJO

Individual y en gran grupo.

&~ MECANISMO

1. Entregamos a los estudiantes el poema sin la tdltima palabra de los versos 3, 4,
7,8y 11y les pedimos que pongan ellos las palabras que quieran, respetando la ri-
ma de los cuartetos (abba, cded) v las del terceto (ada) y también el ndmero de sila-
bas (les explicamos o recordamos c6mo se cuentan éstas). Un voluntario o volunta-
ria escribe en la pizarra las respuestas aportadas por el grupo.
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2. Les pedimos que identifiquen y sefialen el 1éxico del poema relacionado con
¢l mar y la tierra.

3. Les animamos a que investiguen nombres de animales acudticos y a que se in-
formen sobre sus 6rganos respiratorios.

4. Les decimos que expliquen en alta voz las diferencias existentes entre los ér-
ganos respiratorios de estos animales y los del ser humano.

5. Les pedimos que enumeren los trabajos que atribuye el poeta a la novia. A con-
tinuacion. les decimos que escriban los nombres de otros trabajos considerados "fe-
meninos” y gue den su opinidn sobre la distribucion de tareas y trabajos entre mu-
jeres y hombres. Se les invita a sustituir los sustantivos que aparecen en el poema y
que designan trabajos por otros pertenecientes a otras profesionces que ellos conoz-
can o quc les gusten mds, haciendo hincapié en que deben respetar la rima.

© TRABAJAMOS:

1. Escribe la palabra que falta en los versos 3, 4, 7. 8 ¥ 11; los versos resultantes
tienen que tener ocho silabas (recuerda las explicaciones que has recibido en clase
sobre la forma de medirlas) y deben rimar abba, cded, ada. Antes de ponerte a es-
cribir, mide los versos que estan completos (1, 2, 5, 6 y 9) y fijate en como termi-
nan.

1.  BRANQUIAS quisiera tener,
2. porgue me quiero casar.

3. Minoviaviveenel.....

4. ynuncalapuedo .......... :

i 5. Madruguera, plantadora, :
' 6. alldenlos mares salinos. !
7. iNoviamia ... :
i 8. de los huertos .............. ! ]

9. Yo nunca te podré ver
10. jardinera en tus jardines
11. albosdel .................. L
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2. Confecciona dos listas. Escribe en una las palabras del poema que tengan re-
tacidn con el mar; en la otra, las palabras relacionadas con la tierra,

3. El poeta dice: Branquias quisiera tener, porque me quiero casar. Mi novia
vive en el mar y nunca la puedo ver. ;Por qué quiere tener branquias? ; Para qué
sirven? ; Quiénes tienen branquias? Escribe nombres de animales que las necesitan.
JComo se llama el drgano de 1a respiracién que tenemos los seres humanos?

4. ; Conoces los trabajos que le atribuye el poeta en el poema a la "novia"? ;Qué
otros trabajos que se consideren propios de la mujer conoces? ; Estils de acuerdo con
esa distribucion de funciones? Divide en dos, mediante una raya, una hoja de tu cua-
derno. En la parne izquierda, anota dichos trabajos. En la parte derecha, escribe tu
opinion.

Ahora, mira el poema. Cambia las palabras que se refieren a los trabajos de csa
"novia" por otros que te gusten mas. Intenta conservar la rima,
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PorEMA XXV

No sabe que ha muerto el mar
la esquila de los tranvias
—tirintin— de la ciudad.

No lo sabe nadie, nadie,
iMejor, si nadie lo sabe!

Ni tii, verde cochecillo,
que hacia la verduleria
llevas tu tintinear.

No lo sabe nadie, nadie.
iMejor, si nadie lo sabe!

Ni ti, joven vaquerillo,
que Hevas tus dos vaquitas
tan de manana a erdenar.

No lo sabe nadie, nadie.
iMejor, si nadie lo sabe!
% OBJETIVOS
* TFonéricos y ortograficos: Identificar las silabas y aprender a separlas oral-
mente ¥ por escrito.
* Morfosintdcticos: Aprender a construir oraciones compuestas subordinadas
de relativo.
« Poéticos: Aprender a contar silabas métricas.
Identificar los estribillos.

% FORMA DE TRABAJO

Individual.

& MECANISMO

1. Les entregamos el poema sin ¢l sustantivo del primer verso. Les pedimos que
lean todo el poema. Les decimos que, al final de la sesidn, tendrdn que escribir la
palabra que falta basandose en lo que conocen de Alberti.
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2. Les explicamos o recordamos lo que son las silabas métricas. Nos servimos de
una de las estrofas del poema de Alberti para ejemplificarles en qué consiste 1a si-
nalefa, la diéresis o la sinéresis,

3. Les decimos que senalen lag silabas fonicas y las silabas métricas del poema.

4. Les explicamos lo que es un estribillo ¥ les pedimos que identifiquen el que
aparece en el poema.

5. Les facilitamos varias oraciones de relativo con antecedente conocido y les invi-
tamos a que traten de construir con ellas otros versos gue amplien el poema de Alberti.

© TRABAJAMOS:

1. Separa las silabas de las palabras que compenen el poema. ;Cudntas silabas
tiene cada verso? Ahora cuenta las silabas métricas; para ello, acuérdate de lo que
tienes que hacer cuando la iiltima palabra es agnda o esdnijula, y de las posibilida-
des de hacer sinalefa, diéresis o sinéresis.

2. ;Puedes identificar el estribillo de este poema? Escribelo en tu cuaderno, fija-
te bien en c6mo 1o haces,

3. Al poema le falta el sustantivo del primer verso que es el motivo en el que se
inspira el autor para escribir 1o que ha llegado a tus manos. Cen lo que sabes de
Alberti, imaginate el vocablo que el poeta puso para iniciar su poema,

No sabe gue ha muerto el ...........
la esquila de los tranvias
-tirintin- de la ciudad.

No lo sabe nadie, nadie.
iMejor, si nadie lo sabel

H
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[ ]
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Ni ta, verde cochecillo, '
que hacia |la verduleria :
llevas tu tintinear. E
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1
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No lo sabe nadie, nadie.
iMejor, si nadie lo sabe!

Ni td, joven vaquerillo,
que llevas tus dos vaquitas
tan de mafiana a ordenar.

No lo sabe nadie, nadie.
iMejor, si nadie lo sabe!
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_ LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA A TRAVES DE MARINERO EN TIERRA

Ya lo tienes ;verdad? Ahora, continga el poema a partir de los dos tltimos ver-
sos. [ntenta respetar la estructura general (3 versos, estribillo,., 3 versos, estribillo...)
de la siguiente manera;

Ni {0, Adjetivo + Nombre,
que + verbo + QD
CC ...

No lo sabe nadie, nadie.
iMejor, si nadie lo sabel

Ni td, Adjetivo + Nombre,
que + verbo + OD
CC ...

No lo sabe nadie, nadie.
iMejor, si nadie lo sabe!
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PoEMA XXVI

& OBJETIVOS

S1 Garcilaso volviera,
yo seria su escudero;
que buen caballero era.

Mi traje de marinero

se trocaria en guerrera
ante el brillar de su acero;
que buen caballero era.

iQué dulce oirle, guerrero,
al borde de su estribera!
En la mano, mi sombrero;
que buen caballero era.

* Fonéticos y ortogrificos: Identificar fonéticamente y aprender a escribir co-
rrectamente los sonidos qu, c +a,0,u;¢c +e,1; k, 2.

+ Morfosinticticos: Reconocer los determinantes posesivos.
Aprender a reconocer y a emplear correctamente las oraciones condicionales,
conforme al esquema: (PP) Condicional + (P8} si + Subjuntivo.

» Léxicos: Reconocer el sufijo -ero como indicativo de oficio y saber distinguir

cuando no lo es.

Investigar préstamos drabes relacionados con el campo semdntico de los ofi-

Ci0s.

» Culturales: Conocer los pardmetros que constituian ¢l ideal de caballero re-
nacentista. Conocer otros escritores espafioles pertenecientes a este perfodo:
Garcitaso de la Vega, ideal de caballero renacentista.

Intciar un debate sobre el ideal de hombre y mujer del siglo XXI.

¥ FORMA DE TRABAJO

Individual o en parejas.

[ MATERIAL

Libro de texto.
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&~" MECANISMO

1. Entregamos el poema con blancos en los lugares correspondientes a las grafias
qu, ¢, que se corresponden con los fonemas k, z; y también con blancos en los luga-
res correspondientes a los determinantes posesivos. Los estudiantes deben rellenar
los blancos. A continuacién, une de ellos lee el poema vocalizando bien, mientras
otro lo escribe en la pizarra, El docente aclara tas dudas y se corrigen los errores.

2. Trabajamos con nombres de oficios habituales en Marruecos y en Espafia que
portan cl sufijo -ero: frutero, barbero, cabrero, mulero, joyero, cestero, banquero,
herrero, tendero, obrero (de tres silabas); alfarero, especiero, tendero, tintorero, car-
nicero, tapicero, peluquero, zapatero, latonero, jardinero, camionero, camarero,
quincallero, pellejero, carpintero, cuchillero, carbonero, curandero (de cuatro sfla-
bas); titiritero, hojalatcro, marroquinero (de cinco silabas).

Entregamos a los estudiantes tres tablas con varias casillas en blanco. Cada una
de las tablas constard de una casilla situada a la izquierda suficientemente amplia co-
mo para anotar la definicién de una palabra. En cuanto a las casillas de la derecha,
cada tabla contendrd un niimero distinto de casillas; una tendrd tres, otra cuatro y
otra cinco. Les damos también dos listas; una con definiciones de palabras que se
compongan de tres, cuatro y cinco silabas y otra con los vocablos a os que perte-
necen. Se¢ les dice que tienen que adivinar cudl es la palabra que corresponde a la de-
finicién y escribirla separada por silabas en las casillas de la derecha. Las palabras
de tres silabas la colocarin en la hoja que tiene tres casillas, las de cuatro silabas en
la hoja en la que figuran cuatro casillas, etc. Aunque pucden trabajar individual-
mente, convendria que lo hiciesen en pareja.

3. Se les hace observar que la palabra acero es una palabra que proviene del la-
tin, pero que aqui se utiliza con significado arabizado® y les hacemos notar que, a
pesar de sus caracteristicas, no se refiere a un oficio.

4. El docente les ofrece una charla sobre las caracteristicas principales de la épo-
ca del RENACIMIENTQO.

5. Se les invita a que piensen en una persona a la que admiren ¢ en un idolo de
la cancion, del cine, de la pelitica, religioso, ete. y a que construyan un poema iden-
tificindose con €1, es decir, utilizando el pronombre personal de 1° persona. Se les
pide que lo hagan siguiendo la formula del primer verso del poema.

*v. . valio file agudo y energia, fuerza segin el drabe dokra acero de la expada, agudeza del filo, vehemencia, fuer-
za". {LAPESA, Rafael. Op. Cir.. p. 155).
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© TRABAJAMOS:

1. En el poema te encontrards con dos tipos de huecos: unos corresponden a las
graffas qu, ¢, y otros a los determinantes posesivos.

Escribe las grafias qu, ¢, en el lugar que les corresponda (lo sefialamos con puntos ..).

Rellena los huecos con ¢l determinante posesivo correspondiente {lo seftalamos
con guiones --).

Si Gar..ilaso volviera,
yo seria -— es..udero;
....2 buen ..aballero era.

---- fraje de marinero

se tro..aria en guerrera
ante el brillar de --- a..ero;
....& buen ..aballero era.

i....& dul..e oirle, guerrero,
al borde de --- estriberal
En la mano, --- sombrero;
....e buen ..aballero era.

2. Escudero, guerrero, caballero y marinero son palabras derivadas; estan for-
madas con el sufijo —ero, que aqui significa "persona que realiza una accién”.

Sobre la mesa tenéis tres tablas en blanco con varias casillas. Todas las tablas tie-
nen una casilla grande a la izquierda, pero una tiene tres casillas pequefias a la dere-
cha, otra tiene cuatre v otra cinco. Ahora vuestro profesor o profesora os va entregar
dos listas, una de ellas contiene definiciones de vocablos y la otra palabras formadas
con el sufijo —ero. Todas estas palabras designan nombres de oficios. Algunas tienen
tres silabas, otras tienen cuatro y otras cinco. Vais trabajar en pareja. Sin que os vea
vuestro compafiero o compafiera, cada uno de vosotros escribird en la casilla grande
de 1a tabla en blanco una definicion de las que aparecen en la lista. {Fijaos en el ejem-
plo que figura al principio de la tabla). Una vez que lo haydis hecho, intercambidis la
hoja con vuestro compafiero o compafiera. Ahora elegis la palabra de la segunda lis-
ta que credis que tiene que ver con la definicién v la escribis en la casilla de la dere-
cha. No olvidéis que en cada casilla sélo debéis poner una silaba.

criade gque lleva el escudo — Es cu de ro
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3. De lo que tc ha explicado tu profesora o profesar, ;qué recuerdas de Garcilaso
de la Vega? ; Cudl era el ideal de hombre renacentista?
(Quién ¢s tu idolo? ;Por qué?

4. Ahora ti eres el idolo, €se que admiras tanto; escribes un poema y nos cuen-
tas tus deseos. El poema empezard asi:

SIYO + verbo en Subjuntivo + nombre del idolo.



Porma XXVII
DIME QUE Si

DIME que si,
companera,
marinera,

dime que si.

Dime que he de ver la mar,
que en la mar he de quererte.
Compaiiera,

dime que si.

Dime que he de ver el viento,
que en el viento he de quererte.
Marinera,

dime que si.

Dime que si
compainera,
dime,

dime que si.

& OBJETIVOS

= Fonéticos y ortogrificos: Aprender a diferenciar los fonemas i/e. Ejercitarse
¢n si pronunciacién y en su escrilura correcta.
Identificar y separar correctamente las silabas.

*  Morfosintdcticos: Practicar la construccién de oraciones conforme al siguien-
te esquema: lmperativo + Ol + subordinada sustantiva de OD,

¢ Poéticos: Aprender a contar las silabas métricas.
Reconocer los versos denominados encadenados.

% FORMA DE TRABAJO

Individual y todo el grupo.
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& MECANISMO

1. El docente comenta que el poema estd formado por cuatro cuartetos y escribe en
la pizarra el mimero de silabas de que consta cada estrofa (1% 4-4-4-4; 2° 8-9-4.4;
3% 9-10-4-4; 4° 4-4-2-4). Un estudiante lee el poema en voz alta, vocalizando bien
(recordemos las dificultades que tienen los marroquies con la pronunciacién y reco-
nocimiento de fos fonemas grafias ife y, por tanto, para escribirlos correctamente).
Después procede a dictdrselo a sus compafieros y compaiieras, leyéndolo muy des-
pacio, pero sin decirles dénde termina cada verso. El alumnado cuenta mentalmen-
te las silabas y todos escriben los 16 versos. A continuacion, sefialan las silabas mé-
tricas e intercambian el poema y lo corrigen.

2. Hacemos hincapié y atraemos su atencién sobre la construccién del poema en
versos encadenados.

3. Se les anima a que inventen un poema siguiendo 1a misma estructura.

© TRABAJAMOS:

1. Escribe el poema que te va a dictar tu compaiiero o compafiera. No te va a de-
cir en donde terminan los versos; serds tii quien deber4 adivinarlo. Para ello, vete
contando las silabas, cuando su mimero coincida con el que estd escrito en la piza-
tra debes pasar al verso siguiente.

¢ Podrias decir cudntas silabas métricas tiene cada verso? ;Coinciden con las que
te dictdé tu compaiiero o compafiera? Si no es asi, explicalo.

2. Escribe un poema, intentando respetar las pautas que utilizé Alberti:
—~ Titulo.
— Repeticidn de versos.

— Versos encadenados con la estructura sintdctica siguiente: Imperativo +
pronombre personal O + PSS, de OD.
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LA ENSENANZA DEL ESPANOI COMO SEGUNDA LENGUA A TRAVES DE MARINERO EN TIERRA _

i~ DIME QUE sl D TiTULO !
i Dime que si, P REPETICION DE VERSOS |
| compafera, '
i marinera, :
i dime que sf. ,
i Dime que he de ver lamar, =...... VERSOS ENCADENADOS i
I que en la mar he de quererte.  (Imperativo + Ol + PSS de OD) :
i Compafiera, = REPETICION DE VERSOS !
+ dime que si. E
| Dime que he de ver el viento, >..... VERSOS ENCADENADOS
i gue en el viento he de quererte. '
\ marinera, e S REPETICION DE VERSOS |
i dime que si. E
! Dime que si 2, REPETICION DE VERSOS !
! compafiera, :
' dime, E
i dime que si. i

3. Sustituye las palabras derivadas compaiiera/o y marinera/o por otras dos ele-
gidas para ¢l poema que habéis escrito.
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PoeMa XXVII

RECUERDAME en alta mar,
amiga, cuando te vayas
¥ no vuelvas,

Cuando la tormenta, amiga,
clave un rejon en la vela,

Cuando alerta el capitin
ni se mueva.

Cuando Ia telegrafia
sin hilos ya no se entienda.

Cuando ya al palo-trinquete
se lo trague la marea.

Cuando en el fondo del mar
seas sirena.

& OBJETIVOS

+ Morfosinticticos: Aprender a completar oraciones con la siguiente estructura
sintactica: Cuando + Subjuntivo / cuando + Indicativo.

» Leéxicos: Investigar el campo seméntico relacionado con el mar.
Investigar el campo semdntico relacionado con el campo.
Reconocer los homoénimos.

» Poéticos: Identificar y practicar el use de la metafora.

¥ FORMA DE TRABAJO

En grupo e individual.

" MECANISMO

1. Se lee el poema en voz alta. Después entregamos a cada estudiante una copia
del mismo. En cada una de las copias se habra omitido un verso diferente, Lo leen
en silencio e intentan completar el verso que falta.



LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA A TRAVES DE MARINERC EN TIERRA

Se pide a un voluntario o voluntaria que pregunte a quién le falta el primer
verso y cudl es el que ha puesto en su lugar. La solucidn se escribe en la pizarra,
procedemos lo mismo con el segundo, tercero..., hasta completar el poema. Segui-
damente hacemos las correcciones v aclaraciones necesarias. Escribimos al lado el
poema de Alberti.

2, Intentamos que perciban las diferencias significativas entre cuando +
Subjuntivo/Indicativo con las formas verbales que aparecen en el poema.

3. Les pedimos que identifiquen en el poema palabras relacionadas con el cam-
po semantico del agua. Les invitamos a que sustituyan el vocablo MAR por CAM-
PO. Esto les lievard a modificar también otras palabras para que el poema resultan-
te sea coherente. Los estudiantes se intercambian los nuevos poemas que han cons-
truido y con ayuda del docente se procede a hacer las correcciones necesarias.

© TRABAJAMOS:

1. Lee atentamente el poema y completa el verso que falta.

2. Si construimos CUANDO + IND. ;habria qué hacer alguna modificacion en
el poema? Intenta modificarlo.

3.Y si el poeta le pidiese a "su amiga" que lo recordara cuando estuviera en el
CAMPO ;qué palabras tendrias que cambiar? ; Por cudles las sustituirias? Vuelve a
escribir el poema ¢ introduce otras palabras relacionadas con este tipo de entorno na-
tural.

4. Busca en el diccionario los diferentes significados de la palabra CAMPO,

5. Di qué metdfora te ha llamada mads la atencion. Trata de explicarla.

6. ;Has entendido lo que quiere decir Alberti con la metifora "clave un rején en

la vela"? Si es asi, ;podrfas ti decirlo con palabras diferentes o construir otra meti-
fora que tuviera el mismo significado que ésta?
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PoEMA XXIX

MURALLAS azules, olas,
del Africa, van y vienen.

Cuando van...
;Ay, quién con ellas se fuera!

1Ay, quién con ellas volviera!
Cuando vuelven...

& OBJETIVOS

* Leéxicos: nvestigar y aprender a aplicar antdnimos verbales.

+ Pocéticos: Aprender a distinguir las metaforas y explorar su significado.

« Cultrales: Conocer el porqué de la construccidn de las murallas y los nom-
bres de las mds famosas.
Aprender los nombres de los mares y océanos que bafian Africa, asi como los
de los paises costeros de este continente. Intentar investigar o recabar infor-
macion sobre ellos: tradiciones, monumentos, paisajes, personajes conocidos
internacicnalmente.

¥ FORMA DE TRABAJO

Individual y en pareja.

& MECANISMO

1. Entregamos el poema con huecos en los lugares donde deberfan ir los verbos,
que les daremos aparte y en infinitivo ir, irse, venir, volver. Habra estudiantes que
utilizaran el Indicativo y otros el Subjuntivo; aprovecharemos para sefialar las dife-
rencias de significado que uno y otro modo verbal aportan al contenido.

2. Se les pide que elaboren una lista con verbos de significacién contraria: co-
mer/ayunar, hablar/callar, reir/llorar, etc.

3. Les preguntamos si conocen ci significado de la palabra muralla y si saben a

qué se refiere Alberti cuando habla de ella. Les pedimos que expliquen por qué se
levantan murallas y en donde suele hacerse. Les invitamos a que vayan diciendo
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nombres de ciudades marroquies (Rabat, Marraquech, Fez, Tinger, Mequinez,
Agadir, Tarudant...) y espafiolas que tengan murallas.

Les invitamos a que inicien un debate sobre la necesidad o no de construir hoy
estas murallas, tratando de que comprendan el actual concepto solidario de ausencia
de las mismas.

4, Aprovechamos para hacer un repaso de la Geografia del continente africano.

5. Les pedimos que se fijen en las metiforas que utiliza Alberti para referirse al
mar. Les hacemos ver la importancia del mar en su obra, las distintas formas que tie-
ne de referirse a €l.

6. Se les invita a que escriban un poema breve donde hablen de su visién real o
imaginaria del mar, utilizando verbos de significado contrario, tal como lo hace
Alberti.
© TRABAJAMOS:

1. Al poema le faltan los verbos i, irse, venir y volver. Escribelos en el lugar
que creas que les corresponde y en el modo y tiempo adecuados.

MURALLAS azules, olas,

ir, irse, del Africa, ........... VAR
venir,
volver Cuando ...

T
=
a
=
{D
S5
o
o]
3
@
o
7]

Cuando ..o,

2. El poema incluye verbos de significado contrario (ir-venir, ir-volver)... Seguro
que td conoces otros. Escribelos a continuacidn. A ver quién de vosotros encuentra
mas parejas contrarias de verbos!

3. En Marruecos y en Espafia podemos contemplar murallas. ; Podrias escribir
et nombre de las ciudades en donde las has visto o donde sabes que las hay?
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(Para qué crees que sirve o servia una muralla? ; Qué puedes decir sobre: su em-
plazamiento, materiales utilizados, mano de obra empleada. ;Qué pueblos de la
Antigiiedad edificaron murallas que adn se conservan?

. Qué significado tiene en el poema la palabra MURALLA?

4. ;Estas de acuerdo con que hoy se levanten murallas? Expén tu opinion.
5. Aqui tienes un mapa de Africa. Escribe sobre €l los nombres de: mares, océa-
nos y paises costeros; si no te acuerdas, ni tu compafiera o compaiiero tampoco, con-

sultad juntos el atlas. Sciiala en tu mapa el lugar de donde procedes.

6. ;Conoces algtn detalle por el que alguno de estos paises ha destacado? Por
ejemplo: arquitectura, paisajes, rodaje de peliculas, artistas, deportistas, misioneros,
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7. El poema que has leido nos dice como ve cf mar Alberti. Ahora, vas a intentar
cscribir un poema que hable del mar tal y como td lo ves o como td lo imaginas.
Después elige una o dos parejas de anténimos de los verbos que mds te inspiren, y
construye con ellos un dltimo verso para finalizarlo,
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Poema XXX

& OBJETIVOS

A Rodolfo Halffrer

S1 mi voz muriera en tierra,
llevadla al nivel del mar
y dejadla en la ribera.

Llevadla al nivel del mar
y nombradla capitana
de un blanco bajel de guerra.

1Oh mi voz condecorada
con la insignia marinera:
sobre el corazén un ancla,

y sobre el ancla una estrella,
y sobre la estrella el viento,
y sobre €l viento la vela!

* Morfosinticticos: Identificar y aprender a utilizar las preposiciones.
* Poéticos: Reconocer y aprender a elaborar construcciones poéticas con versos

encadenados.

» (Culturales: Informarse sobre los premios recibidos por Alberti,
Conocet los tipos de condecoraciones, de premios, trofeos... que se conceden

en el mundo.

Entablar y mantener un debate sobre los motivos por los que se conceden.

f FORMA DE TRABAJO

Individual y en grupo.

& MECANISMO

1. Les entregamos el poema sin preposiciones para que los estudiantes rellenen
los huecos correspondientes. Lo leen en voz alta y se corrige.
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2. Les decimos que tachen los dos dltimos versos. Llamamos su atencién sobre la
construccién encadenada de los versos 9-10; les pedimos que escriban 4 & 5 versos
mds que sean encadenados y que respeten también la estructura DET. + NOMBRE,

3. Preguntamos qué condecoraciones, premios, trofeos... conocen y si saben los
motivos por los que se conceden: literarios, artisticos, deportivos, por un trabajo bien
realizado, por una hazafa...

© TRABAJAMOS:

1. Al poema le faltan las preposiciones. Te las damos desordenadas. Lee el poe-
ma atentamente y, después, intenta colocar cada una de ellas en su sitio, pero ten cui-
dado porque hay una preposicién intrusa:

Si mi voz muriera ... tierra,
llevadla ...| nivel ...l mar
y dejadla .... la ribera.

Llevadla ... nivel ...l mar

SObre’ de’ y nombradia capitana
en, de, de, ... un blanco bajel .... guerra.
a, sobre,

iCh mi voz condecorada
en, para,a, | " la insignia marinera:

sobre, de, L, el corazon un ancla,

con, sobre IS — el ancla una estrefla,
\ D e e

2. Fijate en como estin escritos 1os dos dltimos versos (PREP. + DET. + N, DET.
+ N). El dltimo verso empieza por el mismo sustantivo con el que termina el penil-
timo verso (ancla, ancla); por ello, se le llama verso encadenado.

Intenta escribir cinco versos a continuacién del Gltimo verso del poema, que ten-
gan la misma estructura que los versos 9 y 10, es decir, que scan encadenados.
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3. Alberti nos dice mi voz condecorada con la insignia marinera. ;Sabias que
Alberti recibié el Premio Cervantes en 19837 Es como el Premio Nobel de las
Letras Hispanicas; es un galardén a toda la obra literaria de un autor que, ademds,
va acompafiado de un premio en metdlico. SM ¢l Rey y el/la Ministro/a de Cultura
lo entregan el 23 de abril, fecha de la muerte de Cervantes, en la Universidad de
Alcald de Henares (Madrid).

Vais a pensar en una lista de nombres de PREMIOS, TROFEOQS, CONDECO-
RACIONES... A continuacifn, escribiréis, en pareja, uno de los que conozcais que
se hayan concedido en el mundo; el motivo por el que se concedid (descubrimiento
cientifico, obra literaria, acontecimiento deportivo, pelicula realizada...}; persona a
quién se concedid; la fecha; en qué consiste (trofeo, dinero...). Si se te ocurre algo
mis, puedes aifiadirlo.

PREMIO, TROFEO

: L E ISTE
CONDECORACION | PERSONA | MOTIVO | FECHA | EN QUE CONSIS

4. Y td, ;crearfas algin premio? ;Cémo lo llamarias? Explica por qué razon lo
concederias. De los que existen, ;cudl crees que es el mds importante? ;Por qué?
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Porma XXXI1

ELEGIA DEL NINO MARINERO

A Manuel Ruiz Cardillo

MARINERITO delgado,

Luis Gonzaga de la mar,
iqué fresco era tu pescado,
acabado de pescar!

Te fuiste, marinerito,

en una noche lunada,

itan alegre, tan bonito,
cantando, a la mar salada!

iQué humilde estaba la mar!
{El ¢6mo la gobernaba!

tan dulce era su cantar,

que el aire se enajenaba.

Cinco delfines remeros
su barca le cortejaban.
Dos dngeles marineros,
invisibles, la guiaban.

Tendié6 las redes, ;qué pena!l,
por sobre la mar helada.

Y pesco la luna llena,

sola, en su red plateada.

iQué negra quedo la mar!
iLa noche, qué desolada!
Derribado su cantar,

la barca fue derribada.

Flotadora va en el viento
la sonrisa amortajada

de su rostro. ;Qué lamento
el de la noche cerrada!
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Ay mi nifio marinero,

tan morenito y galdn,

tan guapo y tan pinturero,
mis puro y bueno que ¢l pan!

:Qué haras, pescador de oro,
alld en los valles salados

del mar? ;Hallaste el tesoro
secreto de los pescados?

Deja, niiio, el salinar

del fondo, y sitbeme el cielo
de los peces y, en tu anzuelo,
mi hortelanita del mar,

Y OBJETIVOS

* Foneéticos y ortograficos: Aprender a leer en alta voz vocalizando y entonan-
do adecuadamente.
Aprender a utilizar correctamente los signos de puntuacién,

* Morfosinticticos: Aprender a identificar los tiempos verbales denominados
narrativos y a utilizarlos adecnadamente.
Practicar la concordancia nombre-adjetivo/sujeto-verbo.

* Leéxicos: Localizar vocablos que expresan cualidades; identificar y aprender a
utilizar sintagmas que cumplen la misma funcién.
Trabajar el campo semadntico de mar.
Reconocer vocablos y expresiones que connotan muerte.

* Poéticos: Aprender a identificar una elegia.

* Culturales: Ritual de la muerte en Marruecos y en Espafia.

¥ FORMA DE TRABAJO

Individual y en gran grupo.

& MECANISMO

1. Entregamos el poema a todos los estudiantes; pedimos a un voluntario o vo-
luntaria que lo lea en voz alta; después, a otro que lo relea vocalizando y entonando
de forma adecuada. Aclaramos el significado de las palabras que no entienden.
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A continuacién, recogemos el poema y entregamos a cada estudiante una ficha
con un verso. Se trata, ahora, de recomponer el poema. Otro voluntario o volunta-
ria ir4 escribiendo en la pizarra cada verso en el orden que vaya acordando la cla-
se, intentando que el resultado final sea coherente. Volveremos a leer el poema re-
sultante™.

2. Trabajamos con adjetivos y CN que nos aporten informaciones sobre Luis
Gonzaga. Algunas de estas cualidades las identificardn en la sopa de letras,
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3. La muerte aparcce sugerida en el poema a través de expresioncs y palabras;
las escribimos y el estudiante las pondrd en relacion con los sustantivos: sufrimien-
10, sombra, inmovilidad, frio y aislamiento.

SUFRIMIENTO:

SOMBRA:

INMOVILIDAD:
FRIO:
AISLAMIENTO:

jqué pena’ (Verso 17).

iLa noche, qué desolada! (Verso 22).

iQué lamento el de 1a noche cerrada!, (Versos 27-28).
iqué negra quedd la mar! (Verso 21).

noche cerrada! (Verso 28).

Ta sonrisa amortajada (Verso 26).

mar helada. (Verso 18).

la luna llena, sola, (Versos 19-20).

* Para trabajar este punto del poema nos inspiramos ¢n el articulo de ACQUARGNI, Rosana: “La experiencia de la
poesia (0 cémo Nenar de columpios la clase de gramdtica)”, en Frecuencia L n* 4, marzo 1997,
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4. Trabajamos con el campo semintico del mar. Escribimos palabras utilizadas
en el poema que compartan rasgos significativos con mar, y seis pafabras ajenas a
esc campo semdantico. Les pedimos que localicen las intrusas.

_

mar pescado delfines noche barca
redes anzuelo angeles salinar
pescar peces sonrisa marinero
remeros aire viento flotador
pescador pan valles salados

5. Les hablamos de la ELEGIA como manifestacion literaria v cultural; les deci-
mos que busquen en el libro de texto del afio anterior, o gue recurran a una antolo-
gia de poemas o a una enciclopedia para ampliar esta informacion,

Pasamos a hablar de la concepeidn de la MUERTE vy sus rituales en Marruecos
y en Espaiia. Si, en algin momento, salen a relucir las palabras atatid y atbaceas,
seflalamos su origen drabe.

En Marruecos, el primer dia de la muerte de un ser querido, hombres y mujeres vis-
ten chilaba blanca. No se ponen de luto, sino que utilizan el color blanco como una
forma de sobreponerse al dolor. Cuando muere una persona, la familia llama a dos
alfaquies (doctores o sabios de la ley, entre los musulmanes) para que preparen el
cuerpo del muerto. Ei cuerpo se lava y se seca tres veces. No obstante, en muchas
ocasiones, esta operacion es llevada a cabo por personas de 'a comunidad, y puede
ser efectuada tanto por hombres como por mujeres. La familia puede ver y despedir-
se del difunto antes de que ic amortajen. A continuacion, envuefven todo el cuerpo
en tres Kfen (sabanas especiales); hay tiendas que se dedican exclusivamente a su
venta. Lo meten en un atald y lo conducen al cementerio. Va acompafado Unica-
mente por hombras tanto si se trata de un varén o de una mujer (la caja mortuoria de
la mujer va cubierta con una tela verde con la inscripcién "Dios es uno. Mchamed es
su profeta”). Alli, sacan el cuerpo de la caja y lo depositan en una especie de caja-
habitaculo hecha con cemento, bajo tierra. Cada tumba sélo puede ser ocupada por
un muerto. Los alfaquies, cuyo nimero depende de las posibilidades econdmicas de
la familia, recitan versiculos y frases del Coran. Los familiares del muerto reparten
pan, higos y datiles entre los acompaiiantes.

Después del entierro, los familiares se colocan en la puerta del cementerio para recibir el
pesame de los asistentes. Al atardecer, se celebra una cena en la casa del difunto que sue-
len preparar los propios miembros de la comunidad: vecinos, amigos, generalmente muje-
res, con el fin de descargar de trabajo a los familiares. Todo el mundo aporta su granito de
arena. A los cuarenta dias se vuelven a reunir para recordar al difunto y escuchar los re-
708 y plegarias de los aifaquies. Terminan el encuentro celebrando también una cena.
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6. Les damos dircctrices para que escriban un poema de cardcter elegiaco. No ¢s
necesario que se refieran a una persona desaparecida. Pucden elegir otros temas: el
pais que han dejado, la pérdida de un animal de compaiiia, un amige que hace mu-
cho tiempo que no ven, un objcto que les gustaba mucho y que han perdido, etc.

© TRABAJAMOS:

1. Tiencs en tus manos un verso del poema que acabamos de leer. Cada uno de
vosotros tiene un verso distinte. Entre todos tenéis que reconstruir el pocma.

2. Escribe en tu cuaderno todos 1os adjctivos y CN que describen las cualidades
de Luis Gonzaga.

Intenta descubrir en la SOPA DE LETRAS que te proponemos a conlinuacion
nueve cualidades del Nifio marinero que Alberti describe en el poema.

¢ | O N E U B R O S M A S
A H A A L AP DR O S O
B C¢C | L L E A 1 O S R O L
O R O E E U D U L Cc E R 1
N AL A G U B B L A N U T
]l L M O R E R U TN | P A
T O 0O E E | E E N R T | R
O D A G L E DN I N O s |1
R N E I 6L AOV I MTA
10 ______________________ 6“

2° 7

3 8°

4 9°

50

3. La muerte se nos da a conocer a través de sensaciones como sufrimiento, som-
bra, inmovilidad, frio y aislamiento... Une los fragmentos de versos del poema que
estdn escritos debujo con el nombre que creas que estdn relacionados.
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SUFRIMIENTO
SOMBRA
INMOVILIDAD
FRIO

AISLAMIENTO

Ia luna llena, sola; (Versos 19-20)
mar helada, (Verso 18)

iqué pena!, (Verso 17)

iLa noche, qué desoladal, (Verso 22)
jQué lamento el de la noche cerradal, (Versos 27-28)
la sonrisa amortajada, (Verso 26)
noche cerrada, (Verso 28)

4. A continuacion, aparece una serie de palabras que se incluyen en el poema y
que pertenecen al campo semdntico del mar, excepto seis intrsas. Se trata de que

tia las descubras.

mar pescado  delfines noche barca
redes anzueio angeles salinar
pescar peces sonrisa marinero
remeros aire viento flotador
pescador pan valles salados

5. (Qué cs una ELEGIA? ;Conoces o has leido alguna? ;De qué siplo?
G L] . G
{Recuerdas quién es su autor? ;Puedes escribir algin verso con estas caracterfs-
ticas?

6. (Cudles son las costumbres en tu pafs o en tu regidn cuando alguna persona se
muere? Si td no te acuerdas o no has vivido esta experiencia, pregtintaselo a tu fa-
milia.

7. Ahora ya puedes escribir tu elegfa:

~ Se la dedicards a alguien o a algo que hayas perdido, de sexo o género fe-
menino,

— Utilizaras tiempos del pasado.
— La estructura serd la siguiente:
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- Presentacién del motivo (persona, animal o cosa que has perdido).
- Sus cualidades positivas.

- Circunstancias de la pérdida.

- Conclusidn final.
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