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Presentacién

La Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE) establece en el articulo
151 las funciones que tiene la Inspeccion Educativa. El trabajo que se presenta responde a
las funciones de supervisar la practica docente, colaborar en la mejora continua, asi como
velar por el cumplimiento, en los centros educativos, de las leyes, reglamentos y demas
disposiciones vigentes que afectan al sistema educativo.

La presente publicacion trata de supervisar la implantacion de los nuevos curriculos
del 2° ciclo de Educacion Infantil y Educacién Primaria derivados de la LOE, durante los
cursos 2007/2008, 2008/2009 y 2009/2010.

La actuacion ha consistido en conocer las incidencias que se han producido y
detectado en el 2° ciclo de Educacion Infantil y en los tres ciclos de Educacién Primaria con
motivo de la aplicacion de las normas que regulan los nuevos curriculos. Conocer las
incidencias para, si fuera necesario, proceder a las correcciones de inmediato con motivo de
las visitas de Inspeccion a los centros y para proporcionar informacién relevante a las
autoridades educativas sobre la implantacion de los nuevos curriculos para su conocimiento
y toma de decisiones. Y, sobre todo, con el fin de que los profesores reflexionen sobre la
practica docente.

Este andlisis realizado por la Inspeccion es una de las tareas mas especificas de las
que llevan a cabo los inspectores.

La publicacibn ha sido coordinada por la Subdireccion General de Inspeccion
Educativa y realizada por los Equipos Interterritoriales de inspectores constituidos en los
cursos 2007/2008, 2008/2009 y 2009/2010 respectivamente por mandatos de:

- Resoluciéon de 21 de septiembre de 2007, del Viceconsejero de Organizacion
Educativa por la que se aprueba el Plan General de Actuacién de la Inspeccion
Educativa para el curso 2007-2008.

- Resolucion de 14 de octubre de 2008. del Viceconsejero de Organizacion
Educativa, por la que se aprueba el Plan General de Actuacion de la Inspeccion
Educativa para el curso 2008-2009

- Resolucién de 30 de julio de 2009, de la Viceconsejeria de Organizacion
Educativa, por la que se aprueba el Plan General de Actuacién de la Inspeccién
Educativa para el curso 2009-2010.

Madrid, 19 de julio de 2010
LA SUBDIRECTORA GENERAL
DE INSPECCION EDUCATIVA

Fdo. Belén Aldea Llorente



l. Diseno de la actuacion

1. Introduccioén

Una de las funciones de la Inspecciéon Educativa que mas relevancia cobra en
coyunturas de reforma es la de “velar por el cumplimiento, en los centros educativos, de las
leyes, reglamentos y demas disposiciones vigentes que afecten al sistema educativo” (Art.
151 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.)

Durante los ultimos cursos escolares y a tenor de lo dispuesto en los marcos
normativos que a continuacidon se relacionan, se ha realizado la supervision de la
implantacién de los nuevos curriculos en los tres ciclos de la Educacién Primaria y en el
segundo ciclo de la Educacion Infantil por equipos interterritoriales constituidos al efecto:

e Primera actuacion de atencion preferente: supervision de la
implantacion de los nuevos curriculos de primer ciclo de Educacion
Primaria, de la Resolucion de 21 de septiembre de 2007, del
Viceconsejero de Organizacion Educativa por la que se aprueba el Plan
General de Actuacion de la Inspeccion Educativa para el curso 2007-2008.

e Actuacion de atencion preferente 2.2.c): supervision de la implantacion de los
nuevos curriculos de Educacién Infantil y Primaria, de la Resolucién de 14
de octubre de 2008, del Viceconsejero de Organizacion Educativa, por la que
se aprueba el Plan General de Actuacion de la Inspeccion Educativa para el
curso 2008-2009

e Y actuacién de Atencion Preferente 3.2.b.), supervision de la implantacion de
los nuevos curriculos del tercer ciclo de Educacion Primaria, de la Resolucion
de 30 de julio de 2009, del Viceconsejero de Organizacion Educativa, por la
que se aprueba el Plan General de Actuaciéon de la Inspeccion Educativa
para el curso 2009-2010.

El proceso de supervisidbn se ha acompasado, siguiendo las directrices del Real
Decreto 806/2006, de 30 de junio, por el que se establecia el calendario de aplicacion de la
nueva ordenacion del sistema educativo, establecida por la Ley Organica 2/2006, de
Educacion.

La supervision de dicha implantacion en los centros docentes de la Comunidad de
Madrid ha sido un trabajo de caracter sincronico, pues se realizaba simultaneamente en
muestras de centros publicos, privados y privados concertados, y de caracter diacrénico,
pues el desarrollo de los planes ha aportado informacién relevante sobre el proceso y ha



ayudado igualmente a solventar dificultades, a aportar criterios y mejoras que se introducian
en el propio proceso de supervision.

Las actuaciones han consistido en verificar la adecuacién de las concreciones de los
nuevos curriculos, en los Proyecto Educativos, de acuerdo con los desarrollos que la
Comunidad de Madrid hizo de la normativa basica del Estado: el Decreto 22/2007 de 10 de
mayo [BOCM de 29 de mayo], la Orden 3319-01/2007 de 18 de junio [BOCM de 20 de julio]
y la Orden 1028/2008 por la que se regulan para la Comunidad de Madrid la evaluacion en
la Educacién Primaria y los documentos de aplicacion [BOCM de 14 de marzo] modificada
por la Orden 3225/2008, de 27 de junio, [BOCM de 1 de agosto], asi como el Decreto
17/2008, de 6 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que se desarrollan para la
Comunidad de Madrid las ensefianzas de la Educacion Infantil.

El proceso de supervision de la implantacion de los nuevos curriculos se ha llevado
a cabo por las Inspecciones Territoriales, coordinadas por la Subdireccibn General de
Inspeccion Educativa, que han velado por su correcta implantacion, han asesorado a los
centros, han propuesto, en su caso, las correcciones pertinentes y han proporcionado,
mediante los oportunos informes, informacién relevante sobre dicha implantacion a las
autoridades educativas de la Comunidad de Madrid, para su conocimiento y posible toma de
decisiones.

De esta manera, la supervision de la implantacion de los nuevos curriculos en el
trienio 2007/2010 se ha revelado como una actuacion muy amplia por su extension tematica
y por la complejidad de los aspectos de los que se ha ocupado, especialmente en el
momento en que éstos se extienden a la programacion y evaluacion de las distintas areas
en el segundo ciclo de Educacion Infantil y en toda la Educacion Primaria. Por esta razén,
se decidié realizarla, en cada una de sus fases, sobre sendas muestras significativas de
centros que permitiera un seguimiento mas detallado y facilitase un conocimiento a fondo de
lo que en ellos estaba ocurriendo en los aspectos que se han determinado a través de las
guias de supervision y de observacion en el aula. Este conocimiento ha permitido actuar
con mayor eficacia en todos los centros de la Comunidad de Madrid cuya supervision
realiza la Inspeccion dentro de sus tareas habituales. Las caracteristicas de este
seguimiento se presentan a continuacion.

2. Planteamiento general

La finalidad general de las actuaciones ha sido la de supervisar la implantacién de
los nuevos curriculos de la Comunidad de Madrid en la Educacion Infantil y en la Educacion
Primaria, para asesorar a los centros, detectar posibles incumplimientos de la norma y
proponer las modificaciones o correcciones pertinentes.



Se ha proporcionado puntualmente, al final de cada curso, a la Consejeria de
Educacion de la Comunidad de Madrid informacion relevante sobre la implantacion de los
nuevos curriculos para su conocimiento y toma de decisiones.

Este planteamiento general se materializ6 en tres planes que incluian, como
elemento fundamental, un manual general de procedimiento, una guia de supervision de la
implantacién de la Educacion Primaria, otra especifica para la Educacion Infantil, en el curso
en que se realiz6 dicha implantacién [2008/2009], para homologar y unificar la accion
inspectora en orden a la consecucién de los objetivos que se formularon en sus propuestas
iniciales.

3. Objetivos

Para una visibn panoramica del proceso de implantacion de las dos etapas
educativas mencionadas y a los largo de los tres cursos en que se ha realizado la
supervision ofrecemos en la siguiente tabla la yuxtaposicién de objetivos con una criterio de
homogeneidad para una mejor comprensién de la légica interna del proceso llevado a cabo.

Esta yuxtaposicion pone de manifiesto que algunos aspectos intrinsecos a la
supervision, referidos al cumplimiento de la normativa de implantacion y evaluacién, no se
explicitan por estar ya tacitamente incorporados a la dinAmica supervisora en las Ultimas
fases de la supervision.

Curso 2007/2008 Curso 2008/2009 Curso 2009/2010

ler. Ciclo de Educacién Primaria 2°. Ciclo de Educacién Primaria 'y 3er. Ciclo de Educacién Primaria

2°. Ciclo de Educacién Infantil

* Verificar que se cumple la normativa
vigente en relacién con la implantacion
del curriculo en el primer ciclo de
Educacién Primaria.

o Verificar que se cumple el Decreto
17/2008, de 6 de marzo, del Consejo de
Gobierno, por el que se desarrollan
para la Comunidad de Madrid las
Ensefianzas de la Educacion Infantil y
SUS anexos.

e Supervisar la adaptacion de las
Concreciones del Curriculo en los
aspectos generales del desarrollo de la
nueva normativa, verificando el
cumplimiento del horario establecido
para cada una de las areas.

e Comprobar la aplicaciéon de la Orden
de Evaluacion 'y la  correcta
cumplimentacién y archivo o custodia
de la documentacién académica oficial.

e Comprobar la aplicacion de la Orden
de Evaluacion 'y la  correcta
cumplimentacién y archivo o custodia
de la documentacién académica oficial.




e Revisar la adecuacion de Ilas
Programaciones didacticas de las areas
de Conocimiento del Medio, Natural,
Social y Cultural, Educacion Artistica,
Educacién Fisica, Lengua Castellana y
Literatura, Lengua Extranjera 'y
Matematicas a los contenidos de la
normativa orientadas a
garantizar la adquisicion de las

competencias basicas

nueva

o Verificar el cumplimiento de algunos
aspectos relevantes de la normativa de
evaluacion 'y promocion en la
Educacién Primaria.

e Revisar la utilizacion de la nueva
documentacion administrativa y
académica que viene recogida en la
nueva Orden de Evaluacién.

e Supervisar que los centros han
concretado el
proyectos educativos y que éstos estan
orientados a garantizar, entre otros
aspectos, la adquisicion de las
competencias basicas, la atencion a la

diversidad  del

curriculo en sus

alumnado y la
cooperacion con las familias

e Constatar que la concrecion del

curriculo se desarrolla en las
programaciones de aula, se percibe en
el proceso de ensefianza-aprendizaje y

se aplica en la metodologia de la clase.

e Supervisar que cada area contribuya
al desarrollo de las competencias y que
cada competencia sea consecuencia
del desarrollo de varias areas, asi como
comprobar el grado de adquisiciéon de
los objetivos.

e Revisar la adecuacion de las
programaciones didacticas de las areas
de Conocimiento del Medio Natural,
Social y Cultural, Educacion Artistica,
Educacion Fisica, Lengua Castellana y
Literatura, Lengua Extranjera vy
Matematicas a los contenidos y criterios
de evaluaciéon de la nueva normativa,
orientadas a garantizar la adquisicion
de las competencias basicas y la
incorporacion del uso y la utilizacién de
las TIC.

e Verificar que se han establecido
criterios de evaluacién, que deberan ser
referentes que permitan valorar el grado
de consecucion de los objetivos y el
nivel de madurez alcanzado por cada
nifo.

e Comprobar que los criterios de
evaluacion estan relacionados con las

Competencias Basicas y que en los

criterios de promocion se incluyen
referencias a las mismas.
e Comprobar que la Propuesta

Pedagodgica incluye las unidades de
programacion integradoras, las medidas
de atencion individualizadas y de
atencion a la diversidad, la planificacion
educativa de los espacios, la
temporal de los
utilizacion de los

secuenciacion
contenidos, la
recursos, las actuaciones previstas para
la colaboraciéon con las familias y las
pautas para la coordinacién de los
distintos profesionales que intervienen
en el aula en las distintas areas.

e Comprobar que la metodologia
presenta un enfoque globalizador y se
centra en aspectos que suscitan el
interés y tienen significado para los
nifios.

e Supervisar que cada area contribuye
al desarrollo de las competencias y que
cada competencia es consecuencia del
desarrollo de varias areas, asi como
comprobar el grado de adquisiciéon de
los objetivos.

e Revisar la adecuacion de las
programaciones didacticas de las areas
de Conocimiento del Medio Natural,
Social y Cultural, Educacion Artistica,
Educacion Fisica, Lengua Castellana y
Literatura, Lengua Extranjera vy
Matematicas a los contenidos y criterios
de evaluaciéon de la nueva normativa,
orientadas a garantizar la adquisicion
de las competencias basicas y la
incorporacion del uso y la utilizacién de
las TIC.

e Verificar que se han establecido
criterios de evaluacion, que deben ser
referentes para valorar el grado de
consecucion de los objetivos y el nivel

de madurez alcanzado por cada nifio.

e Comprobar que los criterios de
evaluacion estan relacionados con las
competencias basicas y que en los
criterios de promocion se incluyen
referencias a las mismas.




o Verificar el grado de intervencion
educativa que se dirige a la atencion del
alumnado diverso en su forma de
aprendizaje y en sus caracteristicas
personales.

e Comprobar que la comprension
lectora, la expresion oral y escrita, la
comunicacion audiovisual 'y la
educacion en valores se trabaja en
todas las éreas, sin perjuicio de su
tratamiento especifico en las areas
correspondientes.

e Comprobar en la visita al aula que se
estda desarrollando la iniciacion al
aprendizaje de la lectura y de la
escritura

e Verificar que los organos de
coordinacion didactica han comprobado
la adaptacion al curriculo de los
materiales educativos y, en su caso, la
de los libros de texto.

e Constatar que la  concrecion
curricular 'y las  programaciones
didacticas guian la actuacion en el aula.

o Verificar el grado de intervencion
educativa que se dirige a la atencion del
alumnado diverso en su forma de
aprendizaje y en sus caracteristicas
personales.

e Comprobar que la comprension
lectora, la expresion oral y escrita, la
comunicacion audiovisual 'y la
educacion en valores se trabaja en
todas las éreas, sin perjuicio de su
tratamiento especifico en las areas
correspondientes.

e Verificar que los organos de
coordinacion didactica han comprobado
la adaptacion al curriculo de los
materiales educativos y, en su caso, la
de los libros de texto.

e Constatar que la  concrecion
curricular, las programaciones
didacticas y la programacion del aula
guian el trabajo en el aula.

4. Fuentes de informacion

Las fuentes de informacion durante los planes realizados en los tres cursos
académicos han sido:

- La documentacion organizativa y curricular del centro: Proyecto Educativo de
Centro (PEC), Programaciones Generales Anuales de cada curso escolar(PGA),
Documentos de Organizacién del Centro correspondientes a cada curso (DOC),
Propuesta Pedagdgica, Programaciones Didacticas y toda aquella documentacion
que el Inspector considerara de utilidad.

- El Equipo Directivo del centro y los correspondientes equipos de ciclo de
Educacion Infantil y Primaria.

- Las visitas de Inspeccion al centro y a las aulas:

Grupo-clase de segundo, tercero y quinto curso de Educacién Primaria,
durante cada uno de los cursos en que se ha realizado la supervisién de esta
etapa, para la observacion de una sesién en el area de Lengua Castellana y
Literatura.




e Grupo-clase de Educacion Infantil, 5 afos para la observacion de una sesion
en el area de Lenguajes: Comunicacion y representaciéon durante el curso en
que se supervisd la implantacion del curriculo de Educacion Infantil
[2008/2009].

5. Normativa de referencia

- Resolucion de 21 de septiembre de 2007, del Viceconsejero de Organizacion
Educativa por la que se aprueba el Plan General de Actuacién de la Inspeccién Educativa
para el curso 2007-2008.

- Resolucion de 14 de octubre de 2008, del Viceconsejero de Organizacion
Educativa, por la que se aprueba el Plan General de Actuacion de la Inspeccion Educativa
para el curso 2008-2009.

- Resolucion de 30 de julio de 2009, del Viceconsejero de Organizacion
Educativa, por la que se aprueba el Plan General de Actuaciéon de la Inspecciéon Educativa
para el curso 2009-2010.

- Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las
ensefianzas minimas del segundo ciclo de Educacion infantil.

- Decreto 17/2008, de 6 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que se
desarrollan para la Comunidad de Madrid las ensefianzas de la Educacion Infantil.

- Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen las
ensefianzas minimas de la Educacion Primaria (BOE, de 8 de diciembre de 2006).

- Decreto 22/2007 por el que se establece para la Comunidad de Madrid el
curriculo de la Educacién Primaria. (BOCM de 29 de mayo de 2007).

- Orden 3319-01/2007, de 18 de junio, del Consejero de Educacion, por la que
se regulan para la Comunidad de Madrid la implantacion y la organizacion de la Educacion
Primaria derivada de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (BOCM de 20 de
julio).

- Orden 1028/2008, de 29 de febrero, de la Consejeria de Educacion, por la
que se regulan para la Comunidad de Madrid la evaluacion en la Educacién Primaria y los
documentos de aplicacion (BOCM de 14 de marzo) modificada por la Orden 3225/2008, de
27 de junio (BOCM de 1 de agosto).

- Orden 1846/2008, de 8 de abril, de la Consejeria de Educacion por la que se
crea el Registro de Historiales Académicos y Alumnado Escolarizado en la Comunidad de
Madrid y se establecen los criterios generales y procedimientos telematicos para su gestion
(BOCM de 16 de abril).
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- Las correspondientes Instrucciones sobre comienzo del curso escolar
2007/2008, 2008/2009 y 2009/2010.

La Orden 680/2009, de 19 de febrero, por la que se regulan para la Comunidad de
Madrid la evaluacién en la Educacion Infantil y los documentos de aplicacion (BOCM de 17
de abril de 2009), no pudo supervisarse pues su publicacion se realizé cuando ya habia
terminado las temporalizacién correspondiente a la realizacidon del manual, asi como a la
cumplimentacion de las correspondientes guias de supervisidon y observacion.

6. Metodologia y fases

Las actuaciones comprendieron las siguientes fases:

a) Disefio de las guias de supervision y del manual de procedimiento.
b) Calculo y seleccion de la muestra.
c) Aplicacién por parte de los Inspectores de los instrumentos de supervisiéon

disefiados, incluyendo las dos observaciones directas en el aula.
d) Procesamiento de los datos.

e) Elaboracion del informe.

7. Instrumentos de obtencion de datos
7.1. Guia de supervision
Las guias de supervision comprendian:

o Variables de identificacion (denominacion del centro, Direccién de Area
Territorial, tipo de centro y tamafo).

o Variables de supervision de Educacién Primaria:
A. Cumplimiento de la Orden 3319-01/2007-
a. Cumplimiento de horarios y areas.
b. Plan de Atencion a la Diversidad del centro (PAD).
c. Plan de Fomento de la Lectura (PFL).
B. Adquisicion de las competencias basicas.

C. Adecuacion de las programaciones a los contenidos curriculares de las areas
del tercer ciclo de Educacion Primaria.

10



D. Adecuacién de la evaluacion en Educacién Primaria y en los documentos de
evaluacion a lo establecido en la legislacion vigente.

. Variables de supervision de Educacioén Infantil, en su caso:
A. Aspectos generales del Decreto 17/2008.

B. La Propuesta Pedagdgica del segundo ciclo de Educacion Infantil.

Las guias de supervision orientaban sobre las fuentes de recogida de informacion.

7.2. Guia de observacion en el aula

Las guias de observacion del aula comprendian una introduccion y un planteamiento
general para unificar la observacion de los Inspectores en las sesiones seleccionadas de los
niveles y grupos correspondientes.

o Introduccién vy justificacion.
o Apartados especificos.
= Aspectos previos. Programacién y planificacion de la sesion.
= Accion educativa:
- Actividades.
- Materiales y recursos.
- Metodologia.
- Evaluacion.
- Climaen el aula.

Este esquema general se adapto al desarrollo evolutivo del alumno, a los contenidos
de cada una de las etapas y a su metodologia.

8. Procedimiento y codificacién de datos

De manera general, las actuaciones comprendieron analisis de documentos, visitas
a los centros y observaciones en las aulas.

En cada caso concreto el Inspector decidié el procedimiento mas idéneo para
obtener los datos. Trabajo previamente sobre los documentos institucionales del centro, las
Propuestas Pedagogicas y las Programaciones, o realizé este analisis junto con la revision
de las producciones de los alumnos y de los boletines informativos a las familias en el
propio centro, entrevistdndose ademas con el Equipo Directivo y, en su caso, con los

11



equipos de los ciclos y los distintos maestros que intervenian en el aula. En todo caso fue el
Inspector quien cumplimentd, tras las oportunas comprobaciones, las distintas guias.

Para facilitar el tratamiento de los datos se codificaron los items correlacionandolos
con los apartados de la guia. Para realizar su vaciado se elaboré un formulario en Access
que fue, en cada ocasion, trasportado a una hoja de calculo, Excel, a fin de proporcionar
resultados visuales y graficos. El tratamiento con Access permitié conectar cada dato con el
item, con el centro muestral que lo origind, con las observaciones correspondientes y con
las variables de estratificacion. Asi pues el tratamiento estadistico permitié obtener datos
globales sobre las muestras considerando las variables de estratificacion o bien estudiar
intensivamente la implantacién del curriculo de un centro en concreto.

9. Seleccién y evolucién de items

Durante el trienio en que se ha llevado a cabo esta vasta tarea, han evolucionado los
criterios de seleccion de los items. Presentamos a continuacion dicha evolucion y seleccion
que manifiesta la priorizacion sobre aspectos relevantes de la implantacion del curriculo o la
exclusion, en algunos casos, de aspectos que ya se habian demostrado sobradamente
incorporados a la vida de los centros o tacitamente incorporados a la dinamica supervisora.

Igualmente se muestra el criterio de rentabilizar los recursos existentes vy
simplificacién de la labor a fin de poner el foco en aquellos aspectos mas resefiables o
significativos.

Se obvia la evolucion de la codificacion de los items relativos a la supervision de la
implantaciéon del segundo ciclo de Educacion Infantil, pues ésta se realizé6 exclusivamente
durante el curso escolar 2008/2009 y por lo tanto no existe vision diacréonica o evolutiva.
Para los interesados en examinar detenidamente la seleccion de aquellos items les
remitimos al informe correspondiente al curso mencionado, que forma parte de la presente
publicacion.
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Curso 2007/2008 — 1% ciclo

Curso 2008/2009 — 2° ciclo

Curso 2009/2010 — 3% ciclo

I.- Verificar el cumplimiento de la Orden 3319-01/07 de 18 de junio. (BOCM de 20 de julio).

A) Aspectos generales.

1. Adecuacién de los horarios.

I.LA.1.1.- { Se dedica el tiempo
estipulado al area de Educacion para
la ciudadania?

I.A.1.1.- ¢ El horario semanal para
cada una de las areas del primer ciclo
de EP se ajusta a lo establecido en el
anexo | de la Orden?

I.A.1.1.- ¢ El horario semanal para
cada una de las areas del segundo
ciclo de EP se ajusta a lo establecido
en el anexo | de la Orden?

I.LA.1.2.- ¢ Se reparte el horario de
Educacion Artistica entre Mdsica y
Plastica en 5° de Educacién Primaria?

I.A.1.2.- ¢ Se dedican diariamente 30
minutos a la lectura?

I.A.1.2.- ¢ Se dedican diariamente 30
minutos a la lectura?

I.A.1.3.- ¢ Se reflejan en los horarios
de aula los 45 minutos diarios
dedicados a la lectura?

2. Ensefianza de la Religidn / actividades de caracter educativo

I.LA.2.1.- ¢ El centro oferta la
ensefianza de la Religion Catdlica a
todos los padres/ tutores del
alumnado (art. 4)?

I.LA.2.1.- ¢ El centro oferta la
ensefianza de la Religion Catdlica a
todos los padres/ tutores legales del
alumnado (art. 4)?

I.A.2.1.- ¢ Las actividades de caracter
educativo estan incluidas en el
Proyecto Educativo?

I.A.2.2.- ¢ El centro ha organizado
para los alumnos cuyos padres o
tutores manifiestan que no desean
recibir la ensefianza de Religion
Catdlica, actividades de caracter
educativo (art. 5)?

I.A.2.2.- ¢ El centro ha organizado
para los alumnos cuyos padres o
tutores manifiestan que no desean
recibir la ensefianza de Religion
Catdlica, actividades de caracter
educativo (art. 5)?

I.A.2.3.- ¢ Las actividades de caracter
educativo estan orientadas al fomento
de la lectura y al estudio dirigido?

I.A.2.3.- ¢ Las actividades de caracter
educativo estan orientadas al fomento
de la lectura y al estudio dirigido?

I.A.2.2.- ¢ Las actividades de caracter
educativo estan orientadas al fomento
de la lectura y al estudio dirigido?

3. Tutoria

I.A.3.1.- ¢ El Director del centro
designa al tutor de cada grupo a
propuesta del Jefe de Estudios?

I.A.3.1.- ¢ El Director del centro
designa al tutor de cada grupo a
propuesta del Jefe de Estudios?

I.A.3.2- ¢ El tutor de cada grupo es el
maestro que imparte mas horas de
docencia en el grupo?

I.A.3.2- ¢ El tutor de cada grupo es el
maestro que imparte mas horas de
docencia en el grupo?

I.A.3.1.- ¢ El tutor es el maestro que
imparte mas horas de docencia en el
grupo?

1.A.3.3.- ¢ El tutor registra o constata
las necesidades educativas de sus
alumnos?

1.A.3.3.- ¢ El tutor registra o constata
las necesidades educativas de sus
alumnos?

I.A.3.2.- ¢ Existe un instrumento para
que el tutor recoja la informacién de
todos los profesores que imparten
clase en el grupo?

I.A.3.3.- ¢ Existe un instrumento para
que el tutor recoja la informacion
relativa a la comunicacion con las
familias?

13




Curso 2007/2008 — 1% ciclo

Curso 2008/2009 — 2° ciclo

Curso 2009/2010 — 3% ciclo

1.A.3.4.- ¢ El tutor preside las sesiones
de evaluacion?

I.A.3.4.- ¢ El tutor preside las sesiones
de evaluacion?

I.A.3.5.- ¢ El tutor coopera con los
padres/tutores y les informa del
proceso educativo?

I.A.3.5.- ¢ El tutor coopera con los
padres/tutores y les informa del
proceso educativo?

4. Materiales curriculares

I.LA.4.1.- ;Los 6rganos de
coordinacion didactica han
comprobado la adaptacion de sus
actuales libros de texto y otros
materiales al curriculo?

I.LA.4.1.- ;Los 6rganos de
coordinacion didactica han
comprobado la adaptacion de sus
actuales libros de texto y otros
materiales al curriculo?

B) Supervision del Plan de Atencién a la Diversidad del centro (PAD).

1. Criterios generales (art.12)

1.B.1.1.- ¢ El centro incorpora un PAD
actualizado en la PGA?

1.B.1.1.- ¢ El centro incorpora un PAD
actualizado en la PGA?

1.B.1.2.- ¢ EI PAD del centro desarrolla
medidas para prevenir las dificultades
de aprendizaje?

1.B.1.2.- ¢ El PAD del centro desarrolla
medidas para prevenir las dificultades
de aprendizaje?

1.B.1.3.- ¢ El PAD de centro establece
los apoyos ordinarios y especificos
cuando se detectan las necesidades
del alumnado?

1.B.1.3.- ¢ EI PAD de centro establece
los apoyos ordinarios y especificos
cuando se detectan las necesidades
del alumnado?

1.B.1.4.- ¢ El PAD del centro determina
cauces agiles de participacion y
coordinacion con las familias del
alumnado?

1.B.1.4.- ¢ El PAD del centro determina
cauces agiles de participacion y
coordinacion con las familias del
alumnado?

2. Medidas de apoyo ordinario (art. 13).

1.B.2.1.- ¢ EI PAD del centro establece
que las decisiones sobre la aplicacién
de medidas se toman conjuntamente
entre el Tutor y el Jefe de Estudios?

1.B.2.1.- ¢ EI PAD del centro establece
que las decisiones sobre la aplicacién
de medidas se toman conjuntamente
entre el Maestro Tutor y el Jefe de
Estudios?

1.B.2.2.- ¢ ElI PAD del centro favorece
los desdobles y los agrupamientos
flexibles que permiten el refuerzo
colectivo?

1.B.2.2.- ¢ EI PAD del centro favorece
los desdobles y los agrupamientos
flexibles que permiten el refuerzo
colectivo?

1.B.2.3.- ¢ El centro organiza grupos
de refuerzo, para las areas
instrumentales, a partir de uno o
varios grupos ordinarios para los
alumnos con dificultades de
aprendizaje?

1.B.2.3.- ¢ El centro organiza grupos
de refuerzo, para las areas
instrumentales, a partir de uno o
varios grupos ordinarios para los
alumnos con dificultades de
aprendizaje?

I.B.1.1.- ¢ Se realizan grupos de
desdoble y/o refuerzo?

I.B.2.4.- ¢ La organizacion de los
grupos de refuerzo se establece en
horario simultaneo al grupo ordinario
en las areas instrumentales?

I.B.2.4.- ¢ La organizacion de los
grupos de refuerzo se establece en
horario simultaneo al grupo ordinario
en las areas instrumentales?

1.B.1.2.- ¢ Existe una programacion
concreta para estos grupos?
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Curso 2007/2008 — 1% ciclo

Curso 2008/2009 — 2° ciclo

Curso 2009/2010 — 3% ciclo

1.B.2.5.- ¢ Los alumnos de apoyo
ordinario una vez superados los
problemas de aprendizaje se

reincorporan al grupo ordinario?

1.B.2.5.- ¢ Los alumnos de apoyo
ordinario una vez superados los
problemas de aprendizaje se

reincorporan al grupo ordinario?

1.B.1.3.- ¢ Esta documentado el
seguimiento de estos alumnos?

1.B.1.4.- ; Aparecen los acuerdos
tomados en las actas de evaluaciéon?

1.B.1.5.- ¢ Se modifica el alumnado de
estos grupos en funcién de los logros
alcanzados?

3. Medidas de apoyo especifico. (art. 14)

3.1. Para alumnos con necesidades educativas especiales (acnee).

1.B.3.1.1.- ¢ Todos los alumnos con
necesidades educativas especiales
trabajan segun su adaptacion
curricular?

1.B.3.1.1.- ¢ Todos los alumnos con
necesidades educativas especiales
trabajan segun su adaptacion
curricular?

1.B.2.1.1.- ¢ Los DIACs estan
realmente individualizados y
responden a las necesidades de cada
alumno (acnee)?

1.B.3.1.2.- ¢ Las adaptaciones
curriculares de los acnees estan
orientadas al desarrollo de las
competencias basicas?

1.B.3.1.2.- ¢ Las adaptaciones
curriculares de los acnees estan
orientadas al logro de los objetivos de
la etapa y al desarrollo de las
competencias bésicas?

1.B.2.1.2.- ¢ Existen informes de los
alumnos con necesidades de
compensacion educativa (ance)?

1.B.3.1.3.- ¢ Dentro del PAD se
contempla la posibilidad de que este
alumnado pueda permanecer dos
afios més en la etapa de EP?

1.B.3.1.3.- ¢ Dentro del PAD se
contempla la posibilidad de que este
alumnado pueda permanecer dos
afios més en la etapa de EP?

1.B.2.1.3.- ¢ El centro tiene disefiado
un protocolo de actuacion para
evaluar el nivel de los alumnos que se
incorporan tardiamente al sistema
educativo?

1.B.3.1.4.- ¢En la evaluacion y
promocion de este alumnado se
toman como referentes los objetivos y
criterios de evaluacion fijados en las
adaptaciones curriculares?

I.B.3.1.4.- ¢En la evaluacion y
promocion de este alumnado se
toman como referentes los objetivos y
criterios de evaluacion fijados en las
adaptaciones curriculares?

3.2. Para alumnado con altas capacidades. (art.15)

1.B.3.2.1.- ¢ La atencién de este
alumnado contempla medidas de
enriquecimiento curricular
singularizadas?

1.B.3.2.1.- ¢ La atencién de este
alumnado contempla medidas de
enriquecimiento curricular
singularizadas?

1.B.3.2.2.- ¢, Se aplican las medidas de
flexibilizacion y las medidas
metodoldgicas, de acuerdo con la
normativa vigente, en cada caso?

1.B.3.2.2.- ¢, Se aplican las medidas de
flexibilizacién y las medidas
metodoldgicas, de acuerdo con la
normativa vigente, en cada caso?

3.3. Para alumnado de incorporacion tardia al sistema educativo (art. 16)

1.B.3.3.1.- ¢ Al alumno de
incorporacion tardia, que presenta un
desfase curricular de méas de un ciclo,
se le escolariza en el curso inferior al
que le corresponde por edad?

1.B.3.3.1.- ¢ Al alumno de
incorporacion tardia, que presenta un
desfase curricular de méas de un ciclo,
se le escolariza en el curso inferior al
que le corresponde por edad?
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Curso 2007/2008 — 1% ciclo

Curso 2008/2009 — 2° ciclo

Curso 2009/2010 — 3% ciclo

C) Supervision del Plan de Fomento de la Lectura, el desarrollo de la comprensién lectoray la mejora
de la expresién oral (PFL) (art. 7 y anexo II).

I.C.1.- ¢ El centro incluye en la PGA el
PFL?

I.C.1.- ¢ El centro incluye en la PGA el
PFL?

I.C.1.-¢ El PFL incluye actividades
para el tercer ciclo referidos a los
distintos niveles de comprension:
literal, inferencial, lectura critica...?

I.C.2.- ¢ El PFL implica a todo el
profesorado del centro y se desarrolla
en todas las areas?

I.C.2.- ¢ El PFL implica a todo el
profesorado del centro y se desarrolla
en todas las areas?

I.C.2.- ¢ El PFL incluye instrumentos o
escalas para evaluar la comprension
lectora?

I.C.3.- ¢ El PFL utiliza lecturas,
estrategias y principios metodoldgicos
que favorecen el fomento de la lectura
en las programaciones didacticas?

I.C.3.- ¢ El PFL utiliza lecturas,
estrategias y principios metodoldgicos
que favorecen el fomento de la lectura
en las programaciones didacticas?

1.C.4.- ¢(ElI PFL del centro tiene un
coordinador (el Jefe de
Estudios/maestro)?

1.C.4.- (El PFL del centro tiene un
coordinador (el Jefe de
Estudios/maestro)?

I.C.5.- ¢ El PFL implica a los
padres/tutores en la colaboracion
para el desarrollo progresivo de la
destreza lectora?

I.C.5.- ¢ ElI PFL implica a los
padres/tutores en la colaboracion
para el desarrollo progresivo de la
destreza lectora?

I.C.6.- ¢ El PFL establece cauces para
su seguimiento y evaluacion, al
menos cuatrimestral?

I.C.6.- ¢ El PFL establece cauces para
su seguimiento y evaluacion, al
menos cuatrimestral?

.- Verificar el cumplimiento del Decreto 22/2007 de 10 de mayo (BOCM de 29 de mayo)
y anexo | del RD 1513/06 de 7 de diciembre (BOE de 8 de diciembre de 2006).

A) Verificar la adquisicidon de las competencias basicas

IILA.1.- ¢ Las competencias basicas
estan contempladas en la concrecién
curricular?

IILA.1.- ¢ Las competencias basicas
estan contempladas en la concrecién
curricular?

ILA.1.- ¢ Los criterios de evaluacion
permiten valorar el grado de
adquisicion de las competencias
basicas?

IILA.2.- ¢ Se analizan conceptualmente
las competencias basicas, como
nuevo elemento del curriculo?

IILA.2.- ¢ Se analizan conceptualmente
las competencias basicas, como
nuevo elemento del curriculo?

IILA.2.- ¢ El grado de adquisicion de
las competencias bésicas es uno de
los criterios fundamentales de
promocién?

II.LA.3.- ¢ Se especifica la contribucion
de cada area al desarrollo de las
competencias basicas?

II.LA.3.- ¢ Se especifica la contribucion
de cada area al desarrollo de las
competencias béasicas?

1LA.4.- ¢ Los criterios de evaluacion
constan como referentes para valorar
el grado de adquisicion de las
competencias béasicas?

1LA.4.- ¢ Los criterios de evaluacion
constan como referentes para valorar
el grado de adquisicion de las
competencias bésicas?

IILA.5.- ¢ Se establecen gradaciones
de las competencias basicas que
permitan comprobar su desarrollo
paulatino y progresivo a lo largo del
primer ciclo de Educacién Primaria?

IILA.5.- ¢ Se establecen gradaciones
de las competencias basicas que
permitan comprobar su desarrollo
paulatino y progresivo a lo largo del
segundo ciclo de Educacion Primaria?
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Curso 2007/2008 — 1% ciclo

Curso 2008/2009 — 2° ciclo

Curso 2009/2010 — 3% ciclo

II.LA.6.- ¢ La adquisicion de las
competencias bésicas es uno de los
criterios fundamentales de
promocién?

1I.LA.6.- ¢ El grado de adquisicion de
las competencias bésicas es uno de
los criterios fundamentales de
promocién?

B) Adecuacién de aspectos generales de la concrecidn curricular.

11.B.1.- ¢ El centro escolar ha
concretado y desarrollado el curriculo
del primer ciclo de EP?

11.B.1.- ¢ El centro escolar ha
concretado y desarrollado el curriculo
del segundo ciclo de EP?

11.B.1.- ¢ El centro escolar ha
concretado y desarrollado el curriculo
del tercer ciclo de EP?

11.B.2.- ¢ Est4 establecido que la
decision de promocién de ciclo se
toma por los profesores del grupo?

11.B.2.- ¢ Est4 establecido que la
decision de promocién de ciclo se
toma por el equipo docente?

11.B.2.- ¢ Estan establecidos
explicitamente los criterios de
promocion?

11.B.3.- ¢ Los alumnos de 2° de EP que
estan permaneciendo un afio mas en
el ciclo cuentan con un plan especifico
recuperacion?

11.B.3.- ¢ Los alumnos de 4° de EP que
estan permaneciendo un afio mas en
el ciclo cuentan con un plan especifico
recuperacion?

11.B.3.- ¢ Los alumnos de 6° de EP que
estan permaneciendo un afio mas en
el ciclo cuentan con un plan especifico
recuperacion?

11.B.4.- ¢ Se utilizan las Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacion
como recurso de apoyo a cada una de
las areas?

11.B.4.- ¢ Se utilizan las Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacion
como recurso de apoyo a cada una de
las areas?

11.B.5.- ¢ La comunicacién audiovisual
se aplica en todas las areas (art.6.5.)?

11.B.5.- ¢ La comunicacién audiovisual
se aplica en todas las areas (art.6.5.)?

C) Adecuacién de las programaciones a los contenidos de los nuevos curriculos.

1.- Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural

Bloque 1. El entorno y su
conservacion

11.C.1.1.- El conocimiento del entorno
y Su conservacion.

Bloque 1. El entorno y
conservacion.

11.C.1.2.- Las relaciones entre los
elementos de los ecosistemas.
Factores de deterioro y de
regeneracién. Defensa y mejora del
medio ambiente. Procedimientos de
conservacion

Bloque 2: La diversidad de los
seres vivos

11.C.1.2.- La clasificacion de los seres
vivos y la enumeracion de sus
caracteristicas, semejanzas y
funciones.

Bloque 2. La diversidad de los
seres vivos

11.C.1.3.- Clasificacion, caracteristicas
y reconocimiento de los seres vivos.
La observacién a través del uso de
medios audiovisuales e informaticos.

Bloque 3: La salud y el desarrollo
personal

11.C.1.3.- Salud y enfermedad. Las
practicas saludables en relacién a la
higiene y el aseo. Prevencion de
accidentes....

Bloque 3. La salud y el desarrollo
personal

I1.C.1.6.- Los alimentos constructivos,
energéticos y reguladores: dieta sana
y equilibrada. La salud y la
enfermedad. Habitos saludables.
Prevencién y deteccién de riesgos
para la salud. Critica de las practicas
no saludables

Bloque 3. La salud y el desarrollo
personal

II.C.1.1.- Saludy enfermedad.
Principales enfermedades que afectan
a los aparatos y sistemas del
organismo humano. Habitos
saludables para prevenir
enfermedades. La conducta
responsable. Efectos nocivos del
consumo de drogas.
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Curso 2007/2008 — 1% ciclo

Curso 2008/2009 — 2° ciclo

Curso 2009/2010 — 3% ciclo

Bloque 4. Materias y energia

11.C.1.8.- Las fuentes de energia
renovables y no renovables y sus
aplicaciones. El reto del ahorro
energético y la utilizacion segura de la
energia.

Bloque 4. Materias y energia

11.C.1.2.- Separacion de componentes
de una mezcla mediante destilacion,
filtracion, evaporacioén o disolucion.

Bloque 5: Objetos, maquinas y
nuevas tecnologias
11.C.1.4.- La identificacion de los

componentes basicos de un
ordenador y su cuidado

Bloque 5. Objetos, maquinas y
nuevas tecnologias

11.C.1.9.- Informatica. Utilizacion
béasica de tratamiento de textos.
Presentacion de los trabajos en papel
0 soporte digital. Busqueda guiada de
informacién en Internet.

Bloque 5. Objetos, maquinas y
nuevas tecnologias

11.C.1.3.- Importantes descubrimientos
e inventos que han hecho avanzar a
la humanidad. Grandes
investigadores, inventores y
cientificos. Lectura de biografias.

Bloque 6: El cambio en el tiempo

11.C.1.5.- Nociones basicas del tiempo
histérico.

Bloque 6. El cambio en el tiempo

11.C.1.10.- La introduccién a la
cronologia histérica. Utilizacion de
unidades de medida temporal e
iniciacién al manejo de las nociones
de sucesién, ordenacion y
simultaneidad. Las grandes
civilizaciones y sus aportaciones al
progreso de la humanidad.

11.C.1.6.- Conocimiento, cuidado y
conservacion del patrimonio cultural y
artistico.

I1.C.1.11.- Introduccién a los estilos
artisticos: Grandes artistas espafioles.
Acontecimientos y personas
relevantes de la Historia de Espafia.

Bloque 7: Personas, culturas y
organizacion social

I1.C.1.7.- La familia y sus miembros:
responsabilidades domésticas.

Bloque 7. Personas, culturas y
organizacion social

11.C.1.12.- La vida escolar:
participacion e intervencion positiva
en las actividades del centro. Las
normas de convivencia y su
cumplimiento. Correlacion de
derechos y deberes

11.C.1.14.- Bienes y servicios. El
consumo. La publicidad. Las
tecnologias de la informacion y
comunicacién. Obtencion de la
informacion y valoracion de
contenidos.

2.- Educacion Artistica

Bloque 1: Observacién plastica

11.C.2.1.- La percepcion visual y tactil
del volumen.

Bloque 1. Observacion pléastica.

11.C.2.1.- Establecimiento de un orden
0 pauta para seguir el procedimiento
de observacion.
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Bloque 2: Expresion y creacién
plastica

11.C.2.2.- Composiciones plasticas
mediante fotografias.

Bloque 2. Expresién y creacion
plastica

11.C.2.2.- Elaboracién de imagenes
usando manchas crométicas,
tonalidades y gamas en cémics,
historietas, carteles, murales,
mosaicos, tapices e impresiones.

Bloque 2. Expresién y creacion
plastica

11.C.2.1.- Exploracion e investigacion
de los cambios que experimentan los
volimenes y espacios por la
incidencia de la luz: sombras chinas,
teatro negro.

11.C.2.3.- Utilizacion de recursos
digitales para creaciones artisticas.

Bloque 3. Escucha.

11.C.2.3.- Audicion activa de una
seleccién de piezas musicales de
distintos estilos y culturas, del pasado
y del presente, y reconocimiento de
algunos rasgos caracteristicos.

Bloque 4. Interpretacidn y creacion
musical.

Interpretacion.

11.C.2.5.- Interpretacion y
memorizacion de canciones al
unisono, canones y piezas
instrumentales sencillas.

I1.C.2.6.- Memorizacion e
interpretacion de un repertorio de
danzas y secuencias de movimientos
fijados e inventados.

Bloque 4: Interpretacién y creacion
musical

11.C.2.4.- Creacion y repertorio de
danzas sencillas.

Bloque 4. Interpretacién y creacién
musical.

Creacion musical

11.C.2.8.- Grabacién en el aula como
recurso creativo: puzzles y colages
Sonoros.

Bloque 4. Interpretacién y creacién
musical.

Creacién musical

11.C.2.2.- Creacion de obras musicales
sobre situaciones y paisajes sonoros.
Sonidos ambientales.

11.C.2.3.- Aproximacion histérica a la
danza.

3.- Educacioén Fisica

Bloque 1. El cuerpo: imagen y
percepcion

11.C.3.1.- El propio cuerpo en relacién
con la tensién, la relajacion, la
respiracion y el equilibrio estatico y
dinamico.

Bloque 1. El cuerpo: imagen y
percepcion

11.C.3.1.- Mejora de la orientacion
espacial y lateralidad a través del uso
de las tecnologias de la informacion y
la comunicacion

Bloque 2. Habilidades motrices

11.C.3.2.- Destreza en el manejo de
objetos y en la manipulacion de

instrumentos habituales en la vida
cotidiana y en los propios del area

Bloque 2. Habilidades motrices

11.C.3.1.- Valoracién, disfrute y respeto
consciente del medio ambiente a
través de la realizacién de actividades
en el medio natural.
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Bloque 3. Actividades fisicas
artistico-expresivas

11.C.3.2.- Utilizacion del teatro y la
mimica como medios para desarrollar
la expresion corporal y la expresion no
verbal.

Bloque 3. Actividades fisicas
artistico-expresivas

11.C.3.4.- Recreacion de personajes
reales vy ficticios y sus contextos
dramaticos.

Bloque 3. Actividades fisicas
artistico-expresivas

11.C.3.2.- Exploracion y
experimentacién de las posibilidades y
recursos expresivos del propio cuerpo
a través de la danza, la mimica y la
dramatizacion.

11.C.3.5.- Participacion y respeto ante
situaciones que supongan
comunicacion corporal. Valoracion y
respeto en las diferencias en el modo
de expresarse.

Bloque 4. Actividad fisicay salud.

11.C.3.3.- La movilidad corporal
orientada a la salud y al bienestar.

Bloque 4. Actividad fisicay salud.

11.C.3.6.- Reconocimiento y valoracion
de las medidas bésicas de seguridad
y de prevencion de accidentes en la
practica de la actividad fisica, con
relacién al entorno. Uso correcto y
respetuoso de materiales y espacios.

Blouqge 4. Actividad fisicay salud.

11.C.3.3.- Reconocimiento y valoracion
de las medidas de seguridad y
prevencién de accidentes en la
practica de la actividad fisica, con
relacién al entorno. Uso correcto y
respetuoso de materiales y espacios.

11.C.3.4.- El respeto y la valoracion de
medidas basicas de seguridad y
prevencioén de accidentes.

Bloque 5. Juegos y deportes

11.C.3.7.- Respeto, tolerancia y
colaboracion hacia las personas que
participan en el juego y rechazo hacia
los comportamientos antisociales.

4.- Educacion para la ciudadaniay los derechos humanos

Bloque 1. Individuos y relaciones
interpersonales y sociales

11.C.4.1.- Desarrollo de la autoestima
y la afectividad en sus relaciones con
los demas, asi como una actitud
contraria a la violencia, los
estereotipos y los prejuicios

Bloque 2. La vida en comunidad

11.C.4.2.- Cauces de participacion. El
derecho y el deber de participar.

Bloque 3. Vivir en sociedad

11.C.4.3.- Habitos civicos. Los
espacios publicos, la proteccion civil y
medio ambiente. Normas basicas de
seguridad vial.
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5.- Lengua Castellana y Literatura

Bloque 1. Escuchar, hablar y
conversar

11.C.4.1.- La valoracion de la escucha
atenta, el control de la impulsividad y
el respeto de las normas de cortesia
en las conversaciones.

Bloque 1. Hablar, escuchar y
conversar

11.C.4.1. ¢ Utiliza de forma adecuada
los elementos linglisticos y no
linguisticos (gesto, ritmo, entonacion)
en las producciones orales?

Bloque 1. Hablar, escuchar y
conversar.

11.C.5.1. Uso de documentos
videograficos y sonoros como medio
de obtener, seleccionar y relacionar,
con progresiva autonomia,
informaciones relevantes para ampliar
los aprendizajes (identificacion,
clasificacion, comparacion).

11.C.4.2. ¢ Valora los medios de
comunicacién social como
instrumento para aprender y acceder
a informaciones y experiencias de
otras personas?

11.C.5.2. Uso del lenguaje no
discriminatorio y respetuoso con las
diferencias.

Bloque 2. Leer y escribir

11.C.4.2.- El cuidado del orden, la
caligrafia y la presentacién de textos
propios para garantizar la
comunicacion, la expresividad y la
creatividad.

Bloque 2. Leer y escribir

11.C.4.3. ¢ Utiliza estrategias de
comprensién lectora como elaborar y
comprobar hipétesis o hacer
inferencias sobre el texto partiendo de
Sus conocimientos previos?

Bloque 2. Leer y escribir.

11.C.5.3. Composicion de textos de
informacidn y opinion propios de los
medios de comunicacion social sobre
hechos y acontecimientos que
resultan significativos, con especial
incidencia en la noticia, la entrevista,
la resefia de libros o de musica, etc.
en medios del ambito escolar y de la
prensa local, en situaciones reales o
simuladas.

11.C.4.3.- El conocimiento e interés por
las normas ortogréficas. Uso de la
ortografia natural.

11.C.4.4. ; Utiliza las normas basicas
en la produccion de textos escritos:
planificacion, redaccion del borrador,
revisién del texto?

I1.C.4.4.- Iniciacion al uso de
programas informaticos de
procesamiento de texto.

I1.C.4.5. ¢ Se hainiciado en la
adjetivacién como recurso
fundamental en la descripcion?

Bloque 3. Educacion Literaria

11.C.4.5.- La lectura guiada y
autobnoma de textos de la literatura
infantil de forma silenciosa y en voz
alta.

Bloque 3. Educacion Literaria

11.C.4.6. ¢ Tiene un conocimiento
activo de la biblioteca del centro y en
la participacion en actividades
literarias en el aula y en el centro?

11.C.4.7.¢ Préactica la lectura, la
exploracion de la escritura, el recitado,
la practica de juegos retdricos, la
escucha de textos orales... que
contribuyen a la adquisicion de la
competencia literaria?
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Bloque 4. Conocimiento de la
lengua

11.C.4.6.- Inicio en la identificacion de
conocimientos gramaticales:

e Clases de nombres: comun y
propio

e Singulary plural.
e Masculino y femenino.

e Concordancia de géneroy
ndmero.

Bloque 4. Conocimiento de la
lengua

11.C.4.8. ¢ Conoce las normas basicas
de ortografia y las utiliza de modo
habitual en sus propios escritos?

11.C.4.7.- Vocabulario: sinébnimos,
anténimos y palabras polisémicas.

11.C.4.9. ¢ Ha adquirido los
conocimientos gramaticales y la
estructura morfologica de las palabras
y los aplica a la produccion de textos
propios?

Bloque 4. Conocimiento de la
lengua.

11.C.5.4. Exploracién de la estructura
morfoldgica de las palabras, con el fin
de descubrir las formas, significados y
usos basicos en la flexiéon y en la
derivacién y de aplicarlos a la propia
produccién discursiva.

11.C.4.8.- Distincion de los distintos
tiempos verbales: presente-pasado-
futuro.

11.C.4.10. ¢ Ha descubierto las
diferentes formas que puede
presentar una oracién como unidad de

significado (causa, oposicion,
comparacion...?

11.C.4.9.- Reconocimiento de la
palabra como unidad separable; las
silabas dentro de palabras e iniciacion
al orden alfabético.

11.C.4.11. ¢ Préctica el acceso al saber
y a la construccion de conocimientos
mediante el lenguaje oral y escrito
como medio de adquisicion de la
competencia para “aprender a
aprender”?

6.- Lengua Extranjera

Bloque 1: Comprender, hablar y
conversar

11.C.5.1.- Comprensién y expresion de
mensajes orales breves y sencillos.

Bloque 1: Comprender, hablar y
conversar

11.C.5.2.- Interaccién oral en
situaciones reales o simuladas dando
respuestas verbales o no verbales, en
contextos progresivamente menos
dirigidos.

11.C.5.2.- La valoracion de la lengua
extranjera como instrumento de
comunicacion oral.

Bloque 2: Leer y escribir

11.C.5.3.- La lectura de palabras y
frases sencillas.

Bloque 2: Leer y escribir
2.1. Animacién a la lectura.

11.C.5.3.- Asociacion de la grafia con
los sonidos del alfabeto.

Bloque 2. Leer y escribir.

11.C.6.1.- Incorporacion de las
Tecnologias de la Informacion y de la
comunicacion en la elaboracién de
textos escritos.

22




Curso 2007/2008 — 1% ciclo

Curso 2008/2009 — 2° ciclo

Curso 2009/2010 — 3% ciclo

11.C.5.4.- La escritura dirigida del
vocabulario basico y frases muy
sencillas

11.C.5.4.- Empleo de algunas
estrategias bésicas de lectura:
contexto visual, conocimientos
previos, identificacion de informacion
béasica y deduccién del significado de
algunas palabras y frases nuevas.

2.2. Desarrollo de la escritura

11.C.5.6.- Utilizacion de las tecnologias
de la informacién y la comunicacién
para escribir y transmitir informacién.

Bloque 3: Conocimiento de la
lengua

11.C.5.5.- Usos de la lengua: saludos,
nameros, colores ...

Bloque 3: Conocimiento de la
lengua

3.1. Conocimientos linglisticos

11.C.5.7.- Conocer mas expresiones y
vocabulario nuevo relativo a distintos
campos de interés.

Bloque 3. Conocimiento de la
lengua.

11.C.6.2.- Uso de habilidades y
procedimientos que facilitan la
comunicacion y el aprendizaje
auténomo: asociacion, relacion,
clasificacién, memorizacion,
organizacion, lectura y consulta de
textos, observacion de modelos y uso
de soportes multimedia.

11.C.5.6.- Reflexion sobre los aspectos
fonéticos de la lengua, estructuras
habituales, asociacion global de grafia
y pronunciacion, ...

3.2. Reflexion sobre la lengua.

11.C.5.9.- Empleo de estrategias
sencillas en la produccién de textos,
con la ayuda de un modelo y
comparando con las técnicas que
utiliza en su propia lengua.

3.3. Reflexidn sobre el aprendizaje.

11.C.5.10.- Desarrollo de habilidades y
procedimientos sencillos que faciliten
la comunicacién y el aprendizaje
auténomo: asociacion, relacion,
clasificacién, etcétera.

11.C.6.3.- Implicacién en el propio
proceso educativo a través de la
autocorrecion y autoevaluacion.
Aceptacion del error como parte del
proceso de aprendizaje.

Bloque 4: Aspectos socio-
culturales y consciencia
intercultural

11.C.5.7.- La curiosidad, el respeto y el
interés por otras lenguas y culturas.

Bloque 4: Aspectos socio-
culturales y consciencia
intercultural

11.C.5.12.- Realizacion de actividades
de caracter sociocultural relativas al
idioma extranjero estudiado.

7.- Matemaéticas

Bloque 1. NUmeros y Operaciones

I1.C.6.1.- Sistema de Numeracion
Decimal: lectura y escritura hasta las
centenas y valor posicional de las
cifras.

Bloque 1. NUmeros y Operaciones

I1.C.6.1.- Sistema de Numeracion
Decimal: lectura y escritura de
namero naturales menores que el
millon.

11.C.6.2.- Las operaciones de sumay
resta “con llevadas”.

11.C.6.2.- Iniciacién al nUmero decimal:
décimas y centésimas.

11.C.6.3.- Construccién y
memorizacién de la tabla de
multiplicar del 1 al 10.

11.C.6.3.- Concepto de fraccion
equivalente y ordenacion de
fracciones sencillas.
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11.C.6.4.- Series numéricas
ascendentes y descendentes de
cadencia 3, 4, 5,10 6 100 a partir de
un nimero dado.

11.C.6.4.- Operaciones con nimeros
naturales: adicion, sustraccion,
multiplicacion y division, entera y con
un decimal, por un nimero de una
cifra.

11.C.6.5.- Resolucion de problemas de
la vida cotidiana de forma razonada
mediante la adicion, la sustraccion y la
multiplicacion.

11.C.6.6.- Uso de la relacion que existe
entre dividendo, divisor, cociente y
resto como prueba de la division, en
casos sencillos.

11.C.6.7.- Descomposicion de forma
aditiva y de forma aditivo-
multiplicativa, de nUmeros menores
gue un millén, atendiendo al valor
posicional de sus cifras.

11.C.6.8.- Elaboracion y uso de
estrategias de calculo mental.

Bloque 1. Nimeros y Operaciones

11.C.7.1.- Explicacion oral, con el
lenguaje adecuado, del proceso
seguido en la resolucién de problemas
numericos.

Bloque 2. La medida: estimacién y
calculo de magnitudes

11.C.6.6.- El sistema monetario del
“euro” con los diferentes valores de
sus billetes y monedas.

Bloque 2. La medida: estimacion y
calculo de magnitudes

11.C.6.9.- Longitud, capacidad, peso y
superficie: Unidades del Sistema
Métrico Decimal, sus equivalencias,
comparacién y ordenacion de
unidades y cantidades de una misma
magnitud.

Bloque 2. La medida: estimacion y
calculo de magnitudes

11.C.7.2.- Unidades de medida del
tiempo y sus relaciones.
Equivalencias y transformaciones
entre horas, minutos y segundos, en
situaciones reales.

11.C.6.11.- Sistema monetario de la
Unién Europea: Mdltiplos y
submultiplos de la unidad principal.

Bloque 3. Geometria

11.C.6.7.- Figuras planas y cuerpos
geométricos: reconocimiento en
objetos cercanos e identificacion de
sus caracteristicas.

Bloque 3. Geometria

11.C.6.13.- La circunferencia y el
circulo. Elementos basicos: centro,
radio, diametro, cuerda y arco.

Bloque 3. Geometria

I1.C.7.3.- Utilizacion de instrumentos
de dibujo y problemas informaticos
para la construccion y exploracién de
formas geométricas.

11.C.6.8.- Construccion y dibujo a
mano alzada de triangulos y
cuadrilateros.

11.C.6.14.- Comparacion y clasificacion
de angulos: rectos, agudos, obtusos,
llanos, mayores de 180° y completos.

Bloque 4. Tratamiento de la
informacion.

11.C.6.9.- Graficos estadisticos:
descripcién verbal, obtencién de
informacion e interpretacion.

Bloque 4. Tratamiento de la
informacion, azar y probabilidad.

I1.C.6.16.- Caracter aleatorio de
algunas experiencias: valoracién de
los resultados de experiencias en las
que interviene la suerte, para apreciar
gue hay sucesos mas 0 menos
probables y la imposibilidad de
predecir un resultado concreto.

Bloque 4. Tratamiento de la
informacion, azar y probabilidad.

11.C.7.4.- Analisis criticos de las
informaciones que se presentan
mediante graficos estadisticos.
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1l.- Verificar el cumplimiento de la Orden 1028/2008 de 29 de febrero, de la Consejeria de Educacion
por la que se regulan para la Comunidad de Madrid la evaluacion en la Educaciéon Primaria y los
documentos de aplicacion, (Modificada por la Orden 3225/2008, de 27 de junio) (B.O.C.M. de 14 de

marzo)

I11LA.1.1.- ¢ Los criterios de evaluacion
son el referente fundamental para
valorar el grado de adquisicién tanto
de las competencias basicas como de
la consecucion de los objetivos?

I1LA.1.2.- ¢ Los maestros recogen
informacion sistematica sobre el
progreso de los alumnos que permite
adoptar medidas de refuerzo
educativo en cualquier momento del
ciclo cuando el progreso del alumno
no es el adecuado?

I11LA.1.3.- ¢ El Jefe de Estudios o su
equivalente en los centros privados,
establece las directrices de la
evaluacion?

I11.LA.1.4.- ¢ Los maestros evallan,
ademas de los aprendizajes, los
procesos de ensefianza y su propia
practica docente?

I1ILA.1.5.- ¢ El equipo docente toma las
decisiones de evaluacion y promocién
por consenso?

III.LA.1.6.- La calificacion en el area de
Educacion Artistica se decide
globalmente teniendo en cuenta el
progreso del alumno en el area

2. Expresién de resultados y promocion

IIILA.2.1.- ¢, Se otorgé una “Mencién
Honorifica” a los alumnos con
calificacion sobresaliente en un area,
al final del ciclo, por un
aprovechamiento excelente y un
esfuerzo e interés muy destacable?

I11.1.1.- ¢, Se otorgé “Mencion
Honorifica” a los alumnos con
calificacion sobresaliente en un area,
al final del ciclo, por un
aprovechamiento excelente y un
esfuerzo e interés muy destacable?

IIILA.2.2.- ¢ Se incluye en la
programaciones didacticas, un plan de
actuacion para los alumnos que
promocionan con evaluacion negativa
en algln area, indicando el
profesorado responsable de llevarlo a
cabo?

I11.1.2.- ¢ Se incluye, en las
programaciones didacticas, un plan de
actuacion para los alumnos que
promocionan con evaluacion negativa
en algln area?.

IIILA.2.3.- ¢ La decisién de promocion
se toma teniendo en consideracion
especial las calificaciones obtenidas
en Lengua Castellana y Literatura 'y
Mateméticas?
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IIILA.2.4.- ¢ La medida de permanecer
un afio més en Educacion Primaria
va acompafiada de un plan especifico
de refuerzo o recuperacion?

IIILA.2.5.- ¢ Se recuperan las
calificaciones negativas de las areas
de Mateméticas, Lengua Castellana y
Lengua Extranjera siempre que se
obtenga calificacion positiva en
cualquiera de los ciclos posteriores?

3. Pruebainicial

I11.A.3.1.- ¢ El centro docente aplica
una prueba especifica para la
evaluacion inicial de todos los
alumnos a comienzos de curso?

111.LA.3.2.- ¢, Se ha celebrado la sesién
de evaluacion inicial del curso para
cada uno de los grupos?

I11.LA.3.3.- ¢ Los resultados de la
evaluacion inicial de septiembre se
comunican a las familias?

11I.LA.3.4.- ¢ El centro docente aplica la
prueba inicial a los alumnos que se
incorporan tardiamente al sistema
educativo espafiol en el momento de
su incorporacién al centro?

111.LA.3.5.- ¢ La decision de escolarizar
al alumno de incorporacion tardia un
afio por debajo de su edad se

comunica al Servicio de Inspeccion?

111.1.3.- ¢ La decision de escolarizar al
alumno de incorporacién tardia un afio
por debajo de su edad se comunica
al Servicio de Inspeccién?

4. Sesiones de evaluaciéon

IIILA.4.1.- El punto de partida de la
sesién de evaluacion es la valoracion
de los acuerdos y decisiones de a
sesién de evaluacién anterior

111.1.5.- ¢ El maestro tutor de cada
grupo levanta acta del desarrollo de
las sesiones de evaluaciéon?.

11LA.4.2.- ¢ La Ultima sesién de
evaluacion, al final de cada ciclo, tiene
caracter de evaluacion final valorando
los resultados de la evaluaciéon
continua del alumno a lo largo del
ciclo?

I11LA.4.3.- ¢ En las sesiones de
evaluacion se acuerda la informacién
que se comunicara a cada alumnoy a
sus padres o tutores, sobre el
resultado del aprendizaje y sobre las
actividades, las calificaciones y las
medidas de apoyo adoptadas?
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IIILA.4.4.- ¢ Se consignan los
resultados de la evaluacion final tanto
positivas como negativas en los
documentos de evaluacion?

111.1.10.- ¢ Estan selladas y firmadas
las Actas por todos los profesores que
imparten docencia en el ciclo?

5. Documentos de evaluacion

IIILA5.1.- ¢ En los supuestos de
traslado de centros, sin haber
finalizado el curso o sin haber
completado un ciclo, el tutor elabora el
informe personal por traslado?

IIILA.5.2.- ¢ El centro docente hace
publicos los criterios generales de
evaluacion y promocion?

I11.LA.5.3.- ¢ El centro docente informa
por escrito a las familias después de
cada evaluacion, sobre el
aprovechamiento académico de los
alumnos y la marcha de su proceso
educativo en los modelos establecidos
por el centro?

IIILA.5.4.- ; Después de la evaluacion
final, se informa a las familias por
escrito sobre las calificaciones
obtenidas en las distintas areas, la
promocion o no de ciclo y las medidas
adoptadas en su caso?

I1LA.5.5.- ¢ Los tutores informan a las
familias cuando se detectan en el
alumno dificultades de aprendizaje o
necesidades de mejora?

111.1.4.- ¢ Se consignan las medidas de
apoyo adoptado con cada alumno en
los documentos de evaluacion?.
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C.- Supervisar la documentacion académica derivada de la Orden 1028/2008 de 29 de febrero (BOCM
de 12 de marzo) modificada por la Orden 3325/2008 de 27 de junio (BOCM de 1 de agosto).

1.- Aspectos Generales

I11.C.1.1. ¢ Al menos el 95 % de los
alumnos del centro tienen asignado el
NIA?

111.C.1.2. ; Al menos el 95 % del
alumnado de Educacién Primaria
tiene asignado el NHA?

111.C.1.3. ¢ Se han cumplimentado las
actas del desarrollo de las sesiones
de evaluacion inicial del curso
2008/2009 conforme al art. 8.4y 8.5
de la Orden 1028/2008 de 29 de
febrero?

III.C.1.4.- ¢ Se han cumplimentado las
actas de la primera sesion de
evaluacion del curso 2008/2009
(diciembre) conforme al modelo de la
Orden 1028/2008 de 29 de febrero
(anexo 1)?

Ill.C.1.5.- ¢ Se han cumplimentado las
actas de evaluacion final del primer
ciclo de Ed. Primaria referidas al curso
2007/2008 conforme al modelo de la
Orden 1028/2008 de 29 de febrero
(anexo 1V)?

I1l.C.1.6.- ¢ Ha quedado en el centro
copia del informe final de aprendizaje
de los alumnos que finalizaron 6° de
Ed. Primaria el curso 2007/2008?

111.1.7.-¢ Ha quedado en el centro
copia del informe final de aprendizaje
de los alumnos que finalizaron 6° de
Ed. Primaria el curso 2008/20097?

III.C.1.7.- ¢ Ha quedado en el centro
copia de los informes por traslado del
alumnado que ha causado baja en el
centro durante el curso 2008/2009?
(Responder este item sdlo en los
centros donde se hayan producido
traslados)

2.- Historial académico de Educaciéon Primaria

I11.C.2.1..- { Esta debidamente
cumplimentado el apartado
“Continuacioén del Libro de
Escolaridad de la Ensefianza Basica”?

I1l.C.2.2.- ¢ Aparecen las calificaciones
del tercer ciclo de Ed. Primaria?

111.1.6.- ¢ Se indica en el expediente
académico, si procede, la fecha de
superacion de los objetivos del ciclo?.
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111.C.2.3.- ¢ Aparece la fecha en el
apartado “Promocion a la etapa de
Educacion Secundaria Obligatoria™?

111.1.8.-¢, Aparece en el Historial
Académico la fecha en el apartado
“Promocion a la etapa de Educacion
Secundaria Obligatoria”?

111.C.2.4.- ¢ Esta cumplimentado el
apartado “Resultados en pruebas de
evaluacion externas” con los
resultados de la prueba CDI?

3.- Historial académico de Educacién Primaria

111.C.3.1.- ¢ Aparecen las calificaciones
del 2° ciclo de Ed. Primaria?
(alumnado del tercer ciclo)

I11.C.3.2.- ¢ Aparecen las calificaciones
del ler ciclo de Ed. Primaria?
(alumnado del 2° ciclo)

111.1.9.-¢ Aparece la diligencia en la
que se hace constar que los alumnos
han cursado ensefianza bilingle, en
Su caso?

4.- Libro de escolaridad

111.C.4.1.- ¢ Estan cerrados los libros
de escolaridad conforme a las
instrucciones de27 de marzo de 2008
de la Subdireccién General de
Inspeccion Educativa sobre el proceso
de solicitud y cumplimentacién del
Historial Académico de Educacién
Primariay ESO?

5.- Expediente Académico

III.C.5.1.- ¢ Tienen los alumnos de 1°
de Ed. Priimaria abierto el expediente
académico?

I11.C.5.2.- { Tienen los alumnos de 3°
de Ed. Primaria completado el
apartado referido a las calificaciones
del primer ciclo?.
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lll.- Guia de Observacioén Directa en el Aula

1. Aspectos previos. Programacion y planificacién de la sesion de clase.

111.1.1.- El profesor dispone de
programacion didactica de Lengua
Castellana actualizada.

IV.1.1.- El maestro dispone de la
programacion didactica de Lengua
Castellana actualizada.

IV.1.1.- ¢ El profesor dispone de
programacion didactica de Lengua
Castellana actualizada?

111.1.2.- El profesor utiliza algun
documento de planificacion de la
sesion.

IV.1.2.- El maestro utiliza algan
documento de planificacion de la
sesion.

IV.1.2.- ¢ El profesor utiliza algun
documento de planificacion de la
sesion?

111.1.3.- En la programacién se tienen
previstas medidas de apoyo y
refuerzo para los alumnos que lo
requieran.

IV.1.3.- En la programacién se tienen
previstas medidas de apoyo y
refuerzo para los alumnos que lo
requieran.

IV.1.3.- ¢ Las medidas ordinarias de
apoyo y refuerzo para los alumnos
gue lo requieran se estan aplicando
en el aula?

lIl.1.4.- En el aula hay acnhees.

IV.1.4.- Del grupo forman parte
acnees.

IIl.1.5.- El profesor de Lengua
Castellana y Literatura dispone de las
adaptaciones curriculares para los
acnees.

IV.1.5.- El maestro de Lengua
Castellana y Literatura dispone de las
adaptaciones del curriculo para los
acnees.

IV.1.4.- ¢ El maestro de Lengua
Castellana y Literatura dispone de las
adaptaciones del curriculo para los
acnee?.

IV.1.6.- Del grupo forman parte
alumnos con problemas de
aprendizaje y que no han desarrollado
convenientemente los habitos de
estudio.

IV.1.7.- Para los mencionados
alumnos se ha organizado refuerzo
individual en el grupo ordinario

IV.1.8.- Para los mencionados
alumnos se ha organizado un grupo
de refuerzo

IV.1.9.- Se han previsto los espacios y
tiempos.

IV.1.10.- Se han previsto los
materiales didacticos necesarios.

2. Accion didactica

2.1. Actividades

111.2.1.1.- Las actividades propuestas
desarrollan los contenidos de la
sesién programada.

IV.2.1.1.- Las actividades propuestas
desarrollan los contenidos de la
sesién programada.

IV.2.1.1.- ¢ Las actividades propuestas
desarrollan los contenidos de la
sesién programada?

111.2.1.2.- Las actividades se orientan
a la consecucion de los objetivos
propuestos.

IV.2.1.2.- Las actividades se orientan
a la consecucion de los objetivos
propuestos.

IV.2.1.2.- ¢ Las actividades se orientan
a la consecucion de los objetivos
propuestos?
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111.2.1.3.- Se tienen previstas
actividades con diversos niveles de
dificultad para los alumnos que lo
requieran.

IV.2.1.3.- Se tienen previstas
actividades con diversos niveles de
dificultad para los alumnos que lo
requieran.

IV.2.1.3.- ¢ Se tienen previstas
actividades con diversos niveles de
dificultad para los alumnos que lo
requieran?

111.2.1.4.- Las actividades que se
proponen estan contextualizadas y
orientadas a resolver problemas de la
vida diaria.

IV.2.1.4.- Las actividades que se
proponen estan contextualizadas y
orientadas a resolver problemas de la
vida diaria.

IV.2.1.4.- ¢ Las actividades que se
proponen estan contextualizadas y
orientadas a resolver problemas de la
vida diaria?

111.2.1.5.- Las actividades que se
realizan son validas para el desarrollo
de las competencias basicas.

IV.2.1.5.- Las actividades que se
realizan son validas para el desarrollo
de las competencias basicas.

111.2.1.6.- Se proponen actividades de
busqueda de informacion (biblioteca,
TIC, etc.)

IV.2.1.6.- Se proponen actividades de
busqueda de informacion (biblioteca,
TIC, etc.)

IV.2.1.5.- ¢ Se proponen actividades
de busqueda de informacién
(biblioteca, TIC, etc.)?

111.2.1.7.- Se desarrollan actividades
incluidas en el Plan de Fomento de la
Lectura.

IV.2.1.7.- Se desarrollan actividades
incluidas en el Plan de Fomento de la
Lectura.

IV.2.1.6.- ¢ Se desarrollan actividades
incluidas en el Plan de Fomento de la
Lectura?

2.2. Materiales y recursos

111.2.2.1.- Los recursos materiales que
se emplean son coherentes con los
contenidos, las actividades y la
metodologia utilizada.

IV.2.2.1.- Los recursos materiales que
se emplean son coherentes con los
contenidos, las actividades y la
metodologia utilizada.

111.2.2.2.- Ademas de la pizarra y el
cuaderno se utilizan otros recursos
materiales en la sesion.

IV.2.2.2.- Ademas de la pizarra y el
cuaderno se utilizan otros recursos
materiales en la sesion.

IV.2.2.1.- ( Ademas de la pizarra y el
cuaderno se utilizan otros recursos
materiales en la sesion?

111.2.2.3.- El desarrollo de los
contenidos y actividades se basa
exclusivamente en el libro de texto.

IV.2.2.3.- El desarrollo de los
contenidos y actividades se basa
exclusivamente en el libro de texto.

IV.2.2.2.- ¢ El desarrollo de los
contenidos y actividades se basa
exclusivamente en el libro de texto?

111.2.2.4.- Los cuadernos de los
alumnos reflejan un repertorio variado
de actividades relacionadas con la
expresion escrita (redacciones,
dictados, glosario, copias, etc.).

IV.2.2.4.- Los cuadernos de los
alumnos reflejan un repertorio variado
de actividades relacionadas con la
expresion escrita (redacciones,
dictados, glosario, copias, etc.).

IV.2.2.3.- ¢ Los cuadernos de los
alumnos reflejan un repertorio variado
de actividades relacionadas con la
expresion escrita (redacciones,
dictados, glosario, copias, etc.)?

2.3. Metodologia

111.2.3.1.- El maestro utiliza las
estrategias motivacionales
adecuadas.

IV.2.3.1.- El maestro utiliza las
estrategias motivacionales
adecuadas.

1IV.2.3.1.- ¢ El maestro utiliza
estrategias motivadoras al inicio de la
sesion?

111.2.3.2.- El maestro utiliza
metodologias, materiales y
actividades adaptadas a las
singularidades del alumnado.

1IV.2.3.2.- El maestro utiliza
metodologias, materiales y
actividades adaptadas a las
singularidades del alumnado.

IV.2.3.2.- ¢ El maestro utiliza
metodologias, materiales y
actividades adaptadas a las
singularidades del alumnado?

IV.2.3.4.- ¢ El maestro utiliza
estrategias para captar y mantener la
atencion del alumnado a lo largo de la
sesion?
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111.2.3.3.- Del grupo forman parte
alumnos con dificultades de
aprendizaje en el area de Lengua
Castellana y Literatura.

1IV.2.3.3.- Del grupo forman parte
alumnos con dificultades de
aprendizaje en el area de Lengua
Castellana y Literatura.

111.2.3.4.- Los mencionados alumnos
reciben refuerzo en el grupo ordinario.

IV.2.3.4.- Los mencionados alumnos
reciben refuerzo en el grupo ordinario.

111.2.3.5.- Los mencionados alumnos
asisten a grupo de refuerzo.

IV.2.3.5.- Los mencionados alumnos
asisten a grupo de refuerzo.

111.2.3.6.- El maestro expone con
claridad.

IV.2.3.6.- El maestro expone con
claridad.

1V.2.3.3.- ¢ El maestro expone con
claridad?

111.2.3.7.- El maestro respeta los
ritmos y estilos de aprendizaje de los
alumnos.

IV.2.3.7.- El maestro respeta los
ritmos y estilos de aprendizaje de los
alumnos.

111.2.3.8.- Se fomenta el desarrollo del
lenguaje oral y la exposicion de las
propias ideas.

IV.2.3.8.- Se fomenta el desarrollo del
lenguaje oral y la exposicion de las
propias ideas.

1IV.2.3.5.- ¢ El maestro propicia la
implicacion del alumnado?

2.4. Evaluacion continua

111.2.4.1.- Utiliza procedimientos
variados de evaluacion (pruebas
orales, escritas, revision de tareas,
autoevaluacion, etc.) adecuados a los
contenidos del area.

IV.2.4.1.- Se utilizan procedimientos
variados de evaluacion (pruebas
orales, escritas, revision de tareas,
autoevaluacion, etc.) adecuados a los
contenidos del area.

IV.2.4.1.- ¢ Se utilizan procedimientos
variados de evaluacion (pruebas
orales, escritas, revision de tareas,
autoevaluacion, etc.) adecuados a los
contenidos del area?

111.2.4.2.- Utiliza registros de
evaluacion y seguimiento de cada
alumno.

1V.2.4.2.- Se utilizan registros de
seguimiento de cada alumno que
aportan informacion para la
evaluacion continua.

IV.2.4.2.- ¢ Se utilizan registros de
seguimiento de cada alumno que
aportan informacion para la
evaluacion continua?

I11.2.4.3.- Los criterios de evaluacion
pueden medir el grado de adquisicion
de las competencias.

IV.2.4.3.- Los criterios de evaluacion
pueden medir el grado de adquisicion
de las competencias.

111.2.4.4.- El boletin de informacion a
padres sobre el progreso y las
dificultades del alumno es el
adecuado.

IV.2.4.4.- El boletin de informacién a
padres sobre el progreso y las
dificultades del alumno es el
adecuado.

2.5.- Clima del aula e interaccidn profesor-alumno

111.2.5.1.- En el grupo-clase existe un
orden adecuado que favorece el
ambiente de estudio.

IV.2.5.1.- En el grupo-clase existe un
orden adecuado que favorece el
ambiente de estudio.

1IV.2.5.1.- ¢ En el grupo-clase existe un
orden adecuado que favorece el
ambiente de estudio?

111.2.5.2.- Se percibe un clima de
respeto de las normas de convivencia.

IV.2.5.2.- Se percibe un clima de

respeto de las normas de convivencia.

IV.2.5.2.- ¢ Se percibe un clima de
respeto de las normas de
convivencia?

111.2.5.3.- Se propicia la expresién de
sentimientos, opiniones e iniciativas.

IV.2.5.3.- Se propicia la expresion de
sentimientos, opiniones e iniciativas.

IV.2.5.3.- ¢, Se propicia la expresion de
sentimientos, opiniones e iniciativas?

111.2.5.4.- Se fomenta el esfuerzo, la
autonomia personal y la superacion.

IV.2.5.4.- Se fomenta el esfuerzo, la
autonomia personal y la superacion.

IV.2.5.4.- ;, Se fomenta la cooperacion
y la distribucién de responsabilidades
de los alumnos en la clase?
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111.2.5.5.- Se propicia la participacion,
la cooperacion y la distribucién de
responsabilidades de los alumnos en
la clase.

IV.2.5.5.- Se propicia la participacion,
la cooperacion y la distribucién de
responsabilidades de los alumnos en
la clase.

111.2.5.6.- Se facilita la interaccion
entre iguales y profesor-alumno.

IV.2.5.6.- Se facilita la interaccion
entre iguales y profesor-alumno.

IV.2.5.5.- ¢ Se facilita la interaccién
entre iguales y profesor-alumno?

111.2.5.7.- Se seleccionan tareas o
trabajos de los alumnos y se exponen
0 estan a disposicion de la clase.

IV.2.5.7.- Se seleccionan tareas o
trabajos de los alumnos y se exponen
0 estan a disposicion de la clase.

IV.2.5.6.- ¢ Se seleccionan tareas o
trabajos de los alumnos y se exponen
0 estan a disposicion de la clase?

111.2.5.8.- El maestro utiliza la
ambientacion del aula como
generadora de aprendizajes.

IV.2.5.8.- El maestro utiliza la
ambientacion del aula como
generadora de aprendizajes.

IV.2.5.7.- ¢ El maestro utiliza la
ambientacion del aula como
generadora de aprendizajes?
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10. Analisis de las muestras

Para cada uno de los cursos se calculd una muestra representativa de todos los
centros educativos de Infantil y Primaria y de Secundaria de la Comunidad de Madrid,
considerando las variables titularidad (publica, privada y concertada) y Direccién del Area
Territorial (Norte, Sur, Este y Oeste).

La poblacién estaba constituida por todos los centros publicos, privados y privados-
concertados de la Comunidad de Madrid, obtenida antes del estudio de campo, a través de
los 6rganos competentes de la Consejeria de Educacion. La distribucién de poblaciones y
muestras se incluye en una tabla unificada '.

El tamano de la muestra fue calculado partiendo de la poblaciéon de centros de cada
curso, aceptando un nivel de confianza del 95% y un error muestral, expresado en
desviaciones tipicas, de 0,16. El considerar conjuntamente la poblaciéon de centros de
Infantil-Primaria y de Secundaria permitié reducir considerablemente el tamafio de la
muestra, de manera que fuera abarcable para los efectivos de los cinco servicios de
Inspeccién de la Comunidad de Madrid. Mas aun, en el tercer curso la muestra calculada se
modificd, con un criterio pragmatico, para ajustarse a los efectivos de cada una de las
plantillas de Inspecciones Territoriales, pero manteniendo aproximadamente el tamafio de la
muestra y adecuando los estratos a una distribucion por zonas y areas.

Evolucion de la poblacion

1600 1385
1400 1203 1240
1200
1000

800

600

400

200

2007/2008 2008/2009 2009/2010
Cursos escolares

Cuadro n° 1: Evolucion de la poblacién de centros durante los afios de implantacion de la
ensefianzas de Educacion Primaria en la Comunidad de Madrid.

Para una mejor aclaracion de la metodologia del muestreo se puede recurrir a los apartados correspondientes de los
informes anexos.
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60
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20

Evolucion de la muestra

2007/2008 2008/2009 2009/2010

Cursos escolares

Cuadro n° 2: Evolucién de la muestra de centros durante los afios de implantacion de la
ensefianzas de Educacion Primaria en la Comunidad de Madrid.
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Evolucion de la muestra por tipo de centro

O Publicos
B Concertados
O Privados

2007/2008 2008/2009 2009/2010

Cursos escolares

Cuadro n° 3: Evolucién de la muestra de centros, organizada por estratos de titularidad,

durante los afios de implantacién de la ensefianzas de Educacién Primaria en la Comunidad

de Madrid.
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Evolucién de la muestra por Direccion de Area
50
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20 W 2009/2010
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Cuadro n° 4; Evolucion de la muestra de centros, organizada por estratos territoriales,
durante los afios de implantacién de la ensefianzas de Educacién Primaria en la Comunidad
de Madrid.



Il. Conclusiones

1. Educacioén Infantil

Con relacion a la supervisién de la implantacion del curriculo en el segundo ciclo de
Educacion Infantil, realizado durante el curso 2008/2009 se pueden sintetizar las siguientes
conclusiones. Estos aspectos pueden ampliarse en el apartado especifico del informe de
dicho curso escolar.

1.1 Aspectos generales

El cumplimiento del horario en los centros de la Comunidad de Madrid, se ajusta a lo
dispuesto en la normativa, con referencia al tercer curso del segundo ciclo de Educacion
Infantil; tanto en la distribucion de las areas como en las sesiones diarias dedicadas al
aprendizaje de la lectura y la escritura y en las dedicadas a la representacién numérica. Los
centros imparten una hora y treinta minutos, divididos en al menos dos sesiones, para la
ensefianza de la lengua extranjera,

En la totalidad de los centros financiados con fondos publicos se constata el
cumplimiento de la oferta de la ensefianza de la Religion Catdlica.

1.2 Concrecién curricular

Los centros, en un alto porcentaje, han disefiado la Propuesta Pedagodgica de
Educacion Infantil conforme lo dispuesto en el Decreto 17/2008. Este porcentaje es mayor
en los centros de titularidad publica. Se percibe un alto grado de concrecion en lo relativo a
la planificacién horaria.

La evaluacion de la practica docente no es aun un proceso consolidado, ni
sistematizado convenientemente en los documentos del centro.

Los contenidos de las areas incluidos en las concreciones curriculares de los centros
supervisados corresponden en casi su totalidad a lo dispuesto en el Anexo | del Decreto
17/2008.

Se percibe cierta carencia, en algunos centros en los contenidos relativos a
destrezas orales en lenguas extranjeras.

El uso de los instrumentos tecnoldgicos en Educacion Infantil se van consolidado en
las practicas docentes de los centros, aunque se percibe igualmente que debiera ampliarse
la dimension educativa de este tipo de lenguajes de manera que el alumno vaya
adquiriendo progresivamente una conciencia critica y de control sobre los mismos; no
obstante, no convirtiéndose en el sujeto pasivo de estos procesos de comunicacion.
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Se aprecia también que aquellos docentes que parten de la Propuesta Pedagdégica
para hacer la planificacion tienden a trabajar por proyectos y no utilizar libros de texto.

1.3 Observacién en el aula

Se constata que, aunque las programaciones incluyen medidas de atencion
individual y de refuerzo, no se concreta dicho aspecto en la practica docente: parece que
finalmente son los maestros de pedagogia terapéutica y audicion y lenguaje los que asumen
la intervencion con los alumnos que presentan dificultades de aprendizaje.

Las actividades programadas corresponden a lo establecido en la normativa en
vigor; sin embargo, parece conveniente resaltar que los soportes y materiales utilizados
suelen ser bastante tradicionales y poco innovadores; hay poca concrecién documental de
actividades individualizadas; y las actividades suelen responder a estrategias rutinarias, por
lo que es dificil precisar el afianzamiento del contenido fuera de contextos conocidos para
los alumnos.

Los datos referidos a la metodologia utilizada en las actividades de lectoescritura
muestran altos niveles de consecucién; sin embargo, también resulta conveniente resaltar
gue: las actividades planteadas son practicamente uniformes para todo el grupo y parecen
centrarse més en el desarrollo del lenguaje escrito que a .propiciar el lenguaje oral y el
dominio Iéxico.

Los materiales utilizados parecen adecuados, las aulas cuentan con recursos
suficientes y la organizacion de dichos recursos tiene como principal objetivo lograr un
mayor nivel de motivacién en los alumnos y un acceso autbnomo a los mismos.

Se percibe cierta carencia en la recogida de datos para la preceptiva evaluacion de
la practica docente.

Los procesos de evaluacion relativos a los alumnos se realizan en grado muy
satisfactorio.

2. Educacién Primaria
2.1 Aspectos Generales

La distribucion horaria de las areas se ajusta, a nivel general, a lo establecido en la
normativa en vigor. Dicha situacién se extiende a la novedosa implantacion del area de
Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos. Se percibe cierta incertidumbre en
la distribucién horaria de los bloques del area de Educacién Artistica (Plastica y Masica) en
5° de Primaria. Se perciben ciertas disfunciones en la asignacion horaria de las areas
impartidas en inglés en los centros bilingules.
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No se explicita convenientemente, en los Proyectos Educativos, la planificacion de
las actividades de caracter educativo que debieran dirigirse al fomento de la lectura y al
estudio dirigido como alternativas a las ensefianzas de Religion.

Los centros reconocen la importancia de la labor tutorial y como consecuencia suele
ser tutor el maestro que mas areas imparte. Su designacion, en una inmensa mayoria, se
realiza por parte del Director del Centro, y presiden, casi generalmente, las sesiones de
evaluacion. Sin embargo, se echan en falta instrumentos comunes para acumular la
informacién singular de cada alumno: necesidades, incidencias, actuaciones, convivencia,
etc... como herramientas de unificacion de la accion docente.

Aunque un alto porcentaje de centros han comprobado la adaptacion de los libros de
texto y materiales al nuevo curriculo, se percibe igualmente una gran variedad de criterios y
sistemas de eleccion. Las propuestas editoriales parecen liderar la concrecion curricular,
faltando una adaptacién contextualizada mas acorde con las necesidades de cada entorno
docente.

Los centros publicos cumplen los criterios generales del Plan de Atencion a la
Diversidad en mayor medida que los centros concertados y los privados. La opcion
predominante de los centros de cualquier titularidad o territorio, para los alumnos que tienen
dificultades de aprendizaje o con carencias en conocimientos instrumentales, es la
constitucion de grupos de refuerzo a partir de uno o varios grupos ordinarios.

Los centros publicos escolarizan a la mayor parte de los alumnos con NEE. Dicha
circunstancia se repite en cuanto al alumnado con NCE

Se comprueba igualmente que, en los centros educativos, los Planes de Atencién a
la Diversidad, son labor y responsabilidad de todos como proyecto comun que implica a
todo el centro.

Se percibe cierta indefinicion en la atencién al alumnado con dificultades en los
centros bilingues.

Los centros reconocen el valor instrumental de la lectura para el progreso posterior
en los procesos de ensefianza-aprendizaje de los alumnos; sin embargo, no se explicita
totalmente el tiempo especifico contemplado en el anexo Il de la Orden 3319-01/2007 de 30
minutos diarios en el primer y segundo ciclo y de 45 minutos en el tercer ciclo para realizar
actividades de fomento de la lectura.

Se constata, de la misma forma, una escasa utilizacién de instrumentos y escalas
para evaluar la comprension lectora, asi como estrategias concretas para implicar a las
familias
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2.2 Concrecion curricular

Se percibe grandes diferencias en el cumplimiento de los aspectos supervisados en
cuanto a la inclusion de las competencias basicas como elemento vertebrador de los
criterios de evaluacién o como criterio de promocion.

Se constata igualmente una gran inquietud por parte del profesorado y de los
equipos directivos por la introduccién de esta novedad en el curriculo.

Una gran mayoria de los centros han concretado y desarrollado el curriculo de las
nuevas ensefianzas de Educacion Primaria. Existe cierta carencia en la explicitacién de los
criterios de promocion por parte de los centros.

Se echa en falta la generalizacion de planes especificos de recuperacion para los
alumnos que permanecen un afio mas en el ciclo, y para aquellos que promocionan con
areas pendientes

Las TIC se van incorporando en los centros educativos como un recurso de apoyo a
las diferentes areas.

En muchos de los centros las programaciones de las areas son copia literal de las
elaboradas por las distintas editoriales.

El nivel de implantacion del curriculo es elevado (incluida la nueva area de
Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos), con algunas excepciones
puntuales:

e Bloque de Geometria en el area de Matematicas del tercer ciclo.

e Contenidos referidos a la aproximacion histérica a la danza del area
de Educacion Artistica del tercer ciclo.

e Contenidos referidos a los descubrimientos e inventos del area del
Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural en el tercer ciclo

La proporcion de contenidos vinculados a cada competencia basica es equilibrada y
guarda cierta correlacion con la relevancia de las areas, especialmente con las areas
“‘instrumentales”.

Es destacable cierto déficit constatado sobre algunos contenidos, de distintas areas,
ligados al uso de las TIC y al desarrollo de la competencia digital y tratamiento de la
informacion.

Igualmente se perciben carencias en los contenidos relacionados con la expresion
autéonoma y con el desarrollo de la competencia de aprender a aprender.

40



2.3 Evaluacion

Se constata que los criterios de evaluacibn son un referente para evaluar la
consecucion de los objetivos de forma mayoritaria, no apareciendo este dato en cuanto a la
consecucion de las competencias basicas. Los datos obtenidos sefialan que el progreso de
los alumnos se registra de forma mayoritaria, aunque se observa que no existe un
documento para la recogida sistematica de esta informacion.

En cuanto a la evaluacién de los procesos de aprendizaje y de la practica docente,
no parece realizarse de forma sistematica, dependiendo mas del buen hacer de algunos
maestros que de una programacion especifica, no pareciendo existir por parte de los
centros un documento comun.

No se ha generalizado la practica de otorgar “Mencién Honorifica” a los alumnos que
reunen los requisitos establecidos para ello.

No se suele comunicar al Servicio de Inspeccion la decision de escolarizar a un
alumno de incorporacion tardia en un curso inferior al que le corresponde por edad.

Aunque se realizan las evaluaciones iniciales en la gran mayoria de los centros, no
parece que la elaboracién de dichas pruebas esté convenientemente coordinada desde la
correspondiente Comisién de Coordinacion Pedagdgica a fin de garantizar una debida
coordinacion vertical y horizontal.

No parece existir igualmente un criterio comun en cuanto al proceso de informacion
a las familias.

No esta generalizada la elaboracién del preceptivo documento de traslado cuando
un alumno cambia de centro. Tampoco se constata de forma general que se hagan publicos
y explicitos los criterios generales de evaluaciébn y promocién; los centros suelen
trasladarlos de forma oral en las reuniones de padres realizadas a lo largo del curso.

Esta generalizada la informacién por escrito a las familias después de cada
evaluacion sobre el aprovechamiento académico de los alumnos y la marcha del proceso
educativo a través de los oportunos boletines de informacién. Pero igualmente se percibe
que, si esta informacion se realiza con los modelos facilitados por la herramienta SICE, el
programa no permite realizar observaciones y constrifie la autonomia de los centros.

La cumplimentacion de las actas de la sesion inicial de evaluacion no parece
realizarse de manera formal por la mayoria de los centros.

Durante el trienio de implantacion de las ensefianzas de Educacion Primaria se ha
percibido claramente que existen problemas en la impresion de los historiales académicos
con la aplicacion aportada por la Comunidad de Madrid. La inclusién de los datos de la
prueba CDI en la documentacion académica es demasiado baja.
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2.4 Observacion en el aula

Se constata la actualizacion de las programaciones didacticas segun la normativa
vigente; pero no siempre, como ya se ha dicho, es fruto de la reflexion sobre el curriculo de
los equipos docentes, sino que, a menudo, consiste en una mera reproduccion de la
propuesta de la editorial del libro de texto. Se constata igualmente un porcentaje alto de
profesorado que no utiliza ningin documento de planificacién, en especial en centros
privados. Un sector apreciable del profesorado se limita a desarrollar el temario de los libros
de texto.

Se constata igualmente que un porcentaje considerable de los centros que
escolarizan alumnos con dificultades de aprendizaje en el area de Lengua Castellana y
Literatura no articulan medidas de apoyo y refuerzo.

La Inspeccion Educativa, a través de la observacion directa, ofrece una valoracion
muy positiva de lo que podriamos denominar genéricamente como “competencia didactica”
de los docentes. Se describe al profesorado con habilidades didacticas adecuadas para
responder a los distintos estilos, ritmos y capacidades del alumnado; utiliza estrategias
motivacionales apropiadas; desarrolla los contenidos con claridad y, en menor medida,
utiliza metodologias, materiales y actividades adaptadas a la singularidad del alumnado

Se constatan niveles 6ptimos de los indicadores de clima social e interaccion
profesor-alumno: se percibe un clima de respeto de las normas de convivencia, orden,
laboriosidad, silencio, relaciones espontaneas, atencién y concentracion en la tarea a lo
largo de toda la etapa.
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lll. Propuestas

1. Educacion Infantil.

Propuestas dirigidas preferentemente a los Centros Docentes.

Todos los centros han de incluir en su Propuesta Pedagdgica las actividades de
caracter educativo para los alumnos que no desean recibir la ensefianza de Religién,
garantizando que padres o tutores las conozcan con la suficiente antelacion, todo ello sin
perjuicio del respeto al Proyecto Educativo y, en su caso, al caracter propio del centro; no
obstante, en aquellos centros en los que no exista demanda de dichas actividades, no seria
exigible su organizacion.

Las Programaciones Generales Anuales han de incluir actividades de apoyo,
refuerzo, u otras que requiera la organizacién del centro para que sean desarrolladas por el
tutor de Educacion Infantil en el caso que no permanezca en el aula con el profesor
especialista.

Los centros han de tener en cuenta la atencion individualizada en la concrecién
curricular. Para ello, se podran desplegar diferentes estrategias metodolégicas, como son el
trabajo por unidades didacticas, talleres, rincones, por proyectos, etc. En todas ellas, y con
caracter prescriptivo, se ha de tener siempre en cuenta el curriculo y, a partir de él,
concretarlo al centro y al grupo-clase, en funcion de las caracteristicas de los alumnos.

Los centros deberan, en su concrecion curricular, prestar una atencién sistematica a
la diversidad del alumnado, adaptandose a los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje. Se
deberia partir de la vida real, para introducir nuevos contenidos, con la elaboracién de
estrategias de aprendizaje, a través de hipotesis (reflexionando sobre sus ideas,
pensamientos, opiniones y haciendo registros de las mismas), resolucion de problemas
sencillos adecuados a la edad, y la manipulacién con objetos. Siempre con el objetivo de
ampliar la curiosidad y el afan por aprender y comprender mejor el mundo que le rodea.

Las propuestas pedagdgicas de los centros deberian fomentar la colaboracion e
implicacion de las familias en el proceso de aprendizaje de sus hijos.

Los centros deben reflejar en los documentos correspondientes criterios y
procedimientos que evallen la practica docente de una forma sistematica y coordinada de
todos los componentes de los equipos pedagdgicos.

Los contenidos referidos a destrezas orales en lenguas extranjeras deben constituir
el eje central de dichas propuestas pedagdgicas de los centros, ya que son las que deben
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desarrollarse principalmente en la etapa de Educacion Infantil. Los maestros especialistas
reflejaran estas destrezas en sus programaciones y en las actividades seleccionadas.

Las propuestas pedagogicas de los centros han de contemplar los nuevos
contenidos de tecnologias de la informacion y de la comunicacion (TIC). Las observaciones
realizadas por algunos centros apuntan a un cierto rechazo en la inclusion de los contenidos
relativos a la distincion entre realidad y representacién, amparandose en el “pensamiento
magico” que caracteriza a los alumnos de esta etapa; esta premisa no seria valida puesto
que entre los objetivos de la etapa se incluye el preparar a nuestros alumnos para otro tipo
de pensamiento y hacia una mejor comprension de la realidad que les rodea.

Seria recomendable que los centros, a pesar del alto porcentaje positivo sobre el uso
de elementos de planificacion, elaboraran una Propuesta Pedagégica que marcara la
directriz de la practica docente en el aula; ya que de las observaciones aportadas se infiere
que hay una falta de cohesion entre la practica habitual (que concreta en planificaciones
semanales las unidades aportadas por las editoriales) y la Propuesta Pedagdgica.

Los equipos didacticos deben incluir en su Propuesta Pedagdgica una concrecién de
aquellos aspectos de la practica docente que han de ser evaluados, asi como instrumentos
apropiados para la recogida y el analisis de los datos.

Propuestas dirigidas preferentemente a la Inspeccién de Educacion.

El Inspector de Educacion, en la supervision de las concreciones curriculares podria
tener en cuenta, a fin de constatar su adecuacion a la norma y a las caracteristicas de esta
etapa educativa, que dichas concreciones se ajusten a los siguientes principios:

- Globalidad: las concreciones curriculares deberian establecer distintas relaciones
entre todas las areas o ambitos de conocimiento a través de un tema que suscite
interés, permita poner en marcha todas las capacidades y atienda a todos los
ambitos del desarrollo infantil.

- Aprender a aprender: las actividades deberian tender a que los alumnos resuelvan
interrogantes, superen sus conflictos de cualquier indole (sociales, cognitivos...) y
sean capaces de aprender y aplicar técnicas y estrategias en diferentes situaciones
de aprendizaje. Todo ello encaminado a que paulatinamente adquieran una mayor
autonomia.

- El juego: como el gran medio a través del cual se producen numerosos aprendizajes,
realizando actividades ludicas que susciten el interés de los nifios.

- Aprendizaje colaborativo y cooperativo: interacciones entre los alumnos y alumnas
como herramienta de aprendizaje; todos tienen algo que hacer, decir o aportar.
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- Respeto a las diferecias individuales y atencion a la diversidad.

Seria conveniente que los Inspectores siguieran supervisando el avance en el uso
de los instrumentos tecnolégicos y, sobre todo, su incorporacion a la practica docente.

En la supervision de los centros de titularidad privada, los Inspectores han de incidir
en la obligatoriedad de elaborar los documentos pedagégicos prescritos en el Decreto
17/2008.

En las visitas de Inspeccion ha de prestarse una especial atenciéon a la
implementacién de actividades de refuerzo o apoyo individual, particularmente en el area de
Lenguajes: Comunicacion y representacion, donde el diferente nivel madurativo de los
alumnos pudiera aconsejarlas.

2. Educacion Primaria

Propuestas dirigidas preferentemente a los Centros Docentes.

Para hacer més sistemética la Accion Tutorial recomendamos la adopcion de un
modelo de registro que permita al tutor y al equipo docente recoger la informacion singular
de cada alumno acerca de sus necesidades educativas, incidencias, logros, acuerdos de
orientacion, integracién social y convivencia en el centro, colaboracién con las familias, etc.

Conforme a los datos obtenidos, debemos recomendar que se generalicen e
intensifiquen las medidas de apoyo especifico, de enriquecimiento curricular o de
flexibilizacion para el alumnado de altas capacidades.

Para una mejor respuesta educativa y de organizacién de apoyos orientados a los
alumnos con necesidades educativas especiales se estableceran cauces agiles de
participacion y coordinacién con las familias para que puedan desarrollarse conjuntamente
algunas de estas medidas en beneficio del alumnado.

Dado el caracter novedoso del término “competencias basicas” y, a la luz de los
datos de la supervisibn que nos ocupa, consideramos que los centros deben analizan
conceptualmente dicho término, como nuevo elemento del curriculo, derivado de las
competencias transversales clave definidas por la Uniébn Europea. Los criterios de
evaluacion deben definirse como referentes para valorar el grado de adquisicion de las
competencias basicas. Asi mismo, se recomienda establecer gradaciones de las
competencias béasicas que permitan comprobar su desarrollo paulatino y progresivo a lo
largo de la Educacion Primaria. Sera especialmente verificado que el grado adquisicién de
las competencias béasicas es uno de los criterios fundamentales de promocién, ya que dicho
criterio solo es considerado en una minoria de los centros muestrales.
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Una de las recomendaciones mas reiteradas a lo largo de los tres cursos en los que
se ha supervisado el proceso de implantacion de la Educacién Primaria se refiere a la
necesidad de concretar el Plan de Fomento de la Lectura en todos los términos que
establece la normativa vigente y, de manera preferente, la eleccién de coordinador, la
implicacion de todo el profesorado, su desarrollo en la PGA, la colaboracién de las familias
en el desarrollo de la destreza lectora y el establecimiento de cauces para el seguimiento y
la evaluacion del plan. Los centros deberian establecer distintos tipos de actividades que
permitan avanzar a través de los distintos niveles y formatos de textos para la comprension
lectora. Los planes de lectura han de incluir instrumentos de evaluacion concretos para
medir las destrezas adquiridas.

El Plan de Fomento de la Lectura podria adquirir mayor fundamento orientandolo
preferentemente hacia el desarrollo de algunas competencia basicas, como la comunicacion
lingdiistica, la de aprender a aprender y las habilidades de acceso a la informacion y la
construcciéon de conocimientos. Seria también recomendable adoptar algunas acciones
partiendo de los datos, conclusiones y propuestas de las Evaluaciones internas, las de
diagndstico de 4° de Educacién Primaria y las Pruebas CDI de 6° de Primaria.

Dado el escaso grado de aceptacion (en bastante menos de la mitad de los centros
muestrales) del criterio normativo de que las adaptaciones curriculares para los acnee
deben estan orientadas al desarrollo de las competencias basicas y al logro de los objetivos
generales de la etapa, habria que esclarecer este extremo para que el disefio de dichas
adaptaciones fuera adecuado a la norma y mejorara las expectativas de éxito académico de
este alumnado.

Los centros docentes, conscientes de que el éxito escolar, no sélo depende del
alumno individual, sino también del papel del profesorado y de las familias, deberan
establecer cauces de colaboracion con éstas, fomentando su implicacion en ciertos
aspectos del proceso de ensefanza-aprendizaje, asi como su compromiso con el trabajo
cotidiano de sus hijos y con la vida de los centros docentes.

Avanzar en la utilizaciéon de las TIC como instrumento para desarrollar las diversas
areas del curriculo y acceder a la informacion y el conocimiento, favoreciendo
paralelamente la formacion del profesorado en este ambito.

Parece aconsejable insistir en la necesidad de que los centros hagan una concrecién
curricular singularizada, adaptada al contexto, con una distribucién de contenidos por
niveles y proyectos educativos en los que el libro de texto sea un material curricular auxiliar
y no el referente principal o unico.

Seria aconsejable la inclusion en las programaciones de aula de actividades de
caracter experimental y cientifico.

Se estima necesario que en las concreciones curriculares de los centros se integren
en mayor medida los contenidos relacionados con la danza, la mimica y la dramatizacion en
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la Educacion Artistica. Para ello seria necesaria la actualizacion y el perfeccionamiento del
profesorado en dichos aspectos.

Los centros deben revisar la programacién del area de Matematicas, sobre todo de
los contenidos relacionados con la Geometria.

El profesorado deberia revisar las programaciones didacticas para incluir en ellas un
plan de actuacion para los alumnos que promocionan con evaluacion negativa en alguna de
las areas, asi como para los que deben permanecer un curso mas en el ciclo.

Los centros deben incorporar a su practica evaluadora la asignacion de “Mencidn
Honorifica” en aquellos casos en que se den los requisitos establecidos.

Para dar mayor sistematicidad al seguimiento de los procesos de evaluacion del
aprendizaje de los alumnos, por una parte, y de la practica docente, por otra, los centros
podrian definir procedimientos e instrumentos consensuados.

Los centros deben adoptar modelos comunes de pruebas de evaluacién inicial para
cada nivel, celebrar sesiones de evaluacion y levantar acta con las conclusiones de las
mismas.

Es preciso insistir en la importancia del seguimiento sistematico y riguroso del
proceso de aprendizaje de cada alumno, sin olvidar el del logro de competencias basicas y
el del desarrollo personal de cada alumno.

Habria que paliar el efecto unificador que en algunos centros supone el uso
exclusivo del libro de texto, y el mito de la homogeneidad del grupo, propiciando mas la
adecuacioén de actividades y métodos a los ritmos y estilos cognitivos de los alumnos.

Si bien el clima de las aulas observadas es grato, arménico y laborioso, convendria
mejorar la dindmica cooperativa de los alumnos mediante estrategias derivadas de tareas y
proyectos que exijan la puesta en juego de las capacidades de todos los alumnos del grupo
para el logro de un objetivo comun. A este respecto se propone la inclusién de metodologias
mas participativas, que fomenten la interaccion verbal en el aula y, en concreto, las
exposiciones individuales del alumnado sobre temas monograficos, con cambios
favorecedores de la implicacién, la iniciativa y el espiritu emprendedor de los alumnos en
aquellos casos en que se detectan climas de aula muy directivos.

Propuestas dirigidas preferentemente a la Inspeccién de Educacion.

Desde el Servicio de Inspeccion Educativa se recordara a los centros a que asignen
a la lectura el tiempo diario establecido en la Orden 3319-1/2007 (30 minutos en el 1°y 2°
ciclo y 45 en el 3°) que, dentro del horario lectivo, se distribuya preferentemente en las
areas que imparta el tutor del grupo. Esta actividad, por su caracter instrumental, sera
rigurosamente disefiada en el Plan de Fomento de la Lectura.
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El Servicio de Inspeccion debe seguir asesorando e instando a los centros para que
en su Plan de Atencién a la Diversidad organicen, para los alumnos que presenten
dificultades de aprendizaje, cuyos perfiles se describen en el art. 13 de la Orden
3319/2007, grupos de refuerzo. El asesoramiento se centrara en las estrategias para
organizar los horarios de los grupos en las areas instrumentales, de modo que puedan
desdoblarse durante las sesiones de Lengua y Matematicas, originando, en horario
simultaneo, grupos ordinarios y de refuerzo. Asi mismo, se asesorara sobre estrategias
metodolégicas y didacticas que faciliten la recuperacion de conocimientos y la adquisiciéon
de habitos y técnicas de estudio'.

Debemos recomendar que la Inspeccién Educativa compruebe que los alumnos de
Educacion Primaria que permanecen un afio mas en el ciclo cuentan con un plan especifico
recuperaciéon, como establece el articulo 9.5 del Decreto 22/2007, ya que el grado de
cumplimiento de esta medida es todavia limitado.

Se ha de insistir, desde el Servicio de Inspeccion, en la elaboracion y adecuacion,
por parte de los centros, de los criterios de evaluacién y promocion.

Es necesario que la Inspeccién asesore en cuanto a la utilizacién de los criterios de
evaluacién como referentes para determinar la consecucion de las competencias basicas.
Igualmente se debe fomentar que los centros adopten decisiones conjuntas sobre la forma
de hacer publicos los criterios generales de evaluacion y promocion, a fin de que se trasmita
de manera homogénea a todos los padres.

Los Inspectores deben asesorar de forma especial a los centros que escolarizan
alumnos con dificultades de aprendizaje para que, salvando diversas dificultades
organizativas y de recursos, pongan en marcha, en paralelo a los grupos ordinarios, grupos
de refuerzo para las areas instrumentales de Lengua y Matematicas.

Seria deseable que, en sus visitas habituales, los Servicios de Inspeccion
fomentaran la autonomia curricular de los docentes, insistieran en el valor de la planificacion
de la sesion de clase y tomaran las medidas pertinentes en el caso de centros que
escolarizan alumnos con dificultades de aprendizaje, u otras razones contempladas
normativamente, que no adoptan las medidas de refuerzo y apoyo establecidas. A este
respecto se debe recordar a los maestros del grupo que deben disponer de las

! Ya en el informe de supervision del 2° Ciclo (curso 2008/2009) se incluia la siguiente recomendacion: “Aunque el
porcentaje de centros que constituyen grupos de refuerzo a partir de uno o varios grupos ordinarios es cuantitativamente alto,
esta situacion es claramente mejorable. No hay que ignorar que previamente a la implantacién de los nuevos curriculos en
Educacién Primaria, ya contdbamos con la Orden 2199/2004, de 15 de junio, de la Consejeria de Educacién, por la que se
regulan el horario semanal de las ensefianzas de la Educacién Primaria y las ensefianzas de la Lengua Extranjera en el Primer
Ciclo de la misma, y se establecen el Plan para el Fomento de la Lectura y el Desarrollo de la Comprensién Lectora y las
medidas de apoyo y refuerzo en dicho nivel educativo. Por tanto, los centros ya deberian tener integradas estas medidas en su
organizacion. Consideramos que la Inspeccion Educativa debera asesorar, con caracter previo a la elaboracion de horarios,
para que los obstaculos organizativos, de espacios o recursos que se manifiestan puedan ser salvados en los centros con
férmulas que se muestran uUtiles en otros centros analogos para que los alumnos con problemas de aprendizaje sean
debidamente atendidos”.
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adaptaciones curriculares de los acnee, evitando que se atribuya ese papel, en exclusiva, al
maestro de Pedagogia Terapéutica.

La Inspeccion Educativa deberia fomentar y evaluar la practica docente de los
maestros como un elemento directamente conectado con la mejora en los procesos de
aprendizaje y aislar, describir y difundir en su ambito de actuacién las buenas practicas para
la mejora del sistema escolar.

Propuestas dirigidas preferentemente a la Administracion Educativa.

Seria conveniente que la Administraciéon Educativa facilitara unos criterios
orientativos para valorar el grado de adquisicion de las competencias, asi como para la
toma de decisiones en cuanto a la promocién del alumnado. Dada la dificultad y complejidad
del concepto de competencias basicas, las multiples interpretaciones que suscita y la
dificultad que entrafa el desarrollo y concrecién de las mismas, parece necesario que la
Administracion Educativa concrete, ademas de la definicion conceptual recogida en el Real
Decreto 1513/2006 de 7 de diciembre, una definicion mas operativa del término que oriente
a los centros y al profesorado.

Podria ser aconsejable que la Administracion Educativa promoviera la elaboracion
de un documento orientativo que estableciera el desarrollo y gradacion de las ocho
competencias basicas en relacion con los objetivos, contenidos, métodos pedagdgicos y
criterios de evaluacion para cada ciclo y su interrelacién, a fin de facilitar el desarrollo, por
parte de los centros, de la concrecién de las mismas, asi como de los criterios de promocién
del alumnado. En este sentido, podria desarrollarse el Art. 2.6 del Decreto 22/2007 de 10 de
mayo: “La Consejeria de Educacion favorecera la elaboracion de proyectos de innovacion,
asi como de modelos de programacion docente y de materiales didacticos que facilite al
profesorado el desarrollo del curriculo”.

Se recomienda realiza una evaluacion diferenciada de la incidencia del Programa
Bilingle de la Comunidad de Madrid, no solo sobre el dominio de competencias
comunicativas en lengua inglesa, sino también sobre el nivel de adquisicion de los
contenidos propios de las areas que se imparten en dicho idioma.

Seria aconsejable que existieran unas directrices comunes en la Comunidad de
Madrid para la distribucién del horario de Musica y Plastica en 5° curso de Educacion
Primaria.

Con el convencimiento de que la ensefianza de la Lengua Extranjera es un factor de
calidad del Sistema Educativo, y para poder garantizar, no s6lo la extension de esta
ensefanza, sino también su intensidad y adecuacion linguistica y metodolégica, se sugiere
seguir profundizando en la formacién y el perfeccionamiento del profesorado, tanto en el
dominio idiomatico como en la competencia didactica general.
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Se estima conveniente profundizar en la regulacion particular de los centros
bilinglies publicos, la extensién este modelo a los centros concertados y la oferta de esta
modalidad en muchos centros privados, a fin de establecer criterios para asignar con
propiedad este caracter “bilingiie” a los centros que utilizan dicha denominacion.

El desarrollo profesional docente exige un compromiso, por parte de la
Administracién Educativa, en la formacién continua del profesorado, ligado a la practica
docente, al desarrollo del curriculo, a la adquisicion de las competencias basicas, a la
didactica de la lectura y la alfabetizacion y a la utilizacion metodolégica de las TIC.
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IV. ANEXOS
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PLAN GENERAL DE ACTUACION.
ACTUACION PREFERENTE:
Actuacion 3.a

MEMORIA DEL GRUPO DE TRABAJO:
“IMPLANTACION DE LOS NUEVOS CURRICULOS”
Primer ciclo de Educacion Primaria

- Curso 2007/08 -

INSPECCION DE EDUCACION DE LA COMUNIDAD DE MADRID
EQUIPO INTERTERRITORIAL
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Equipo Interterritorial — Curso 2007/2008

José Luis Diaz Moreta

Enrique Martin Gutiérrez

M? Eugenia Gonzalez Medina

M? de los Desamparados Espejo Aubero
José M? Lozano Salinas

Francisco Velado Guillén

José Miguel Arranz Arranz

Aplicacion en Centros
Madrid-Norte
Madrid-Sur
Madrid-Este
Madrid-Oeste
Madrid-Capital

Madrid-Norte
Madrid-Oeste
Madrid-Este
Madrid-Capital
Madrid-Capital
Subdireccion General de
Inspeccion Educativa

Madrid-Sur (coordinador)

In memoriam
D? Purificacion Fuente Aguilar.
(Inspectora de Educacion)
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.- Presentacion

Una de las funciones de la Inspeccion Educativa que mas relevancia cobra en
coyunturas de reforma es la de “velar por el cumplimiento, en los centros
educativos, de las leyes, reglamentos y demas disposiciones vigentes que afecten al
sistema educativo” (Art. 151 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion.

En coherencia con esta funcidon esencial, el Plan de actuacion de la Inspeccion
Educativa 2007/2008, aprobado por Resolucion de 21 de septiembre de 2007, del
Viceconsejero de Organizacion Educativa, establece como primera actuacion de
atencion preferente la supervision de la implantacién de los nuevos curriculos de
primer ciclo de Educacion Primaria.

La implantacion progresiva de un nuevo sistema educativo es siempre una
oportunidad para la innovacion educativa y la renovacidén pedagdgica; para afianzar
los elementos que deben permanecer e introducir aquellos otros que, como los
contenidos de las areas y las competencias basicas, suponen un nuevo enfoque en
los procesos de ensefianza y aprendizaje y la practica docente. Por ello el Plan de
Actuacion de la Inspeccion hace referencia expresa a “garantizar, entre otros
aspectos, la adquisicion de las competencias basicas, la atencion a la diversidad del
alumnado y la cooperacién con las familias”; pero no olvida otras dimensiones mas
formales como “Garantizar la utilizacion de la nueva documentacién administrativa y
académica” y, naturalmente, la introduccion en las programaciones didacticas de los
nuevos contenidos de las areas.

Para llevar a cabo esta actuacion, La Subdireccion General de Inspeccion
Educativa, como 6érgano coordinador de las Inspecciones Territoriales, constituyé un
equipo de actuacion especifica de caracter general, integrado por inspectores
representantes de los cinco Servicios Territoriales de Inspeccion.

Este equipo diseid la referida actuacion de atencidén preferente con un caracter
intensivo muestral, a través de un instrumento estandarizado: una guia de
supervision que incluia una guia de observacion directa en el aula. Dicho
instrumento, consistente en un sistema de indicadores validos, ha permitido
homologa la actuacién supervisora de todos los inspectores de las distintas Areas
territoriales de la Comunidad de Madrid y obtener indices validos sobre las
dimensiones organizativa, administrativa y curricular (en especial la inclusion de los
nuevos contenidos) que deben adecuarse a la normativa vigente.

55



El caracter cuantitativo de los indices obtenidos a través de items dicotomicos, que
detectan la presencia o ausencia de las reformas curriculares que deben
introducirse, y que con frecuencia representan dilemas complejos sobre los que el
inspector debe pronunciarse, se completan con una serie de observaciones a los
items que permiten matizar esas opciones.

La implantacion de los nuevos curriculos ha de plasmarse en documentos
organizativos, administrativos y curriculares; pero debe impregnar también la
realidad del centro y de sus distintos escenarios, especialmente las aulas. Por ello,
en lo referente a la adecuacion de los curriculos a la nueva normativa, la actuacién
no se ha limitado a verificar la actualizacién de las programaciones didacticas, sino
que, a través de la observacion directa y sistematica de una sesion de clase, ha
evidenciado en qué medida los documentos de planificacion tenian un reflejo real en
el aula: en nuevos contenidos, actividades validas para el desarrollo de las
competencias, metodologias favorecedoras de la iniciativa del alumno, disefio
estimulante del contexto, modalidades cooperativas de interaccion social,
integracion de TIC como recurso didactico, etc. Esta modalidad de supervision
directa, muy arraigada en la inspeccion de los centros de Educacion primaria, hace
honor al propio significado etimolégico del término supervision, como mirada desde
arriba, o desde dentro, de la realidad educativa.

El tratamiento de los datos a través de la combinacién de hoja de calculo y base de
datos ha posibilitado obtener datos generales sobre la poblacién -a través de la
muestra representativa- y sobre cada centro muestral en particular, que podemos
analizar como unidad de un modelo intensivo de caso unico, conociendo cémo se
ha producido la implantacion en ese centro concreto y en cada una de las
dimensiones consideradas.

El informe que ahora presentamos, no pretende ser un documento final, sino la
recapitulacion intermedia del proceso de implantacion, con un enfoque prospectivo
e iluminativo a través de consideraciones y propuestas que den paso a una
implantacion mas solida, si cabe, de la Educacién Infantil y el segundo ciclo de
Educacién Primaria.

Belén Aldea Llorente
SUBDIRECTORA GENERAL DE INSPECCION EDUCATIVA
Madrid, 8 de octubre de 2008
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l.- Diseno de la actuacion.

1.- Introduccién

La Resolucion de 21 de septiembre de 2007, del Viceconsejero de Organizacion
Educativa, por el que se aprueba el Plan General de Actuacion de la Inspeccion
Educativa para el curso 2007-2008 (BOCM dia 16 de octubre) establece las
Actuaciones de Atencion Preferente, y entre ellas, la que tiene por objeto la
supervision de la implantacion de los nuevos curriculos del primer ciclo de
Educacién Primaria.

La actuacidén ha consistido en verificar la adecuacién de los nuevos curriculos a la
legislacién basica: Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. (BOE, 4 de
mayo de 2006) —en adelante LOE-, Real Decreto 806/2006, de 30 de junio, por el
que se establece el calendario de aplicacion de la nueva ordenacion del sistema
educativo (BOE, 14 de julio), Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que
se establecen las ensefianzas minimas de la Educacién primaria (BOE, 8 de
diciembre) y su adecuacion a la legislacion de la comunidad de Madrid: Decreto
22/2007 de 10 de mayo (BOCM de 29 de mayo), y la Orden 3319-01/2007 de 18 de
junio (BOCM de 20 de julio)

La supervision de la implantacion de estas modificaciones corresponde a las
Inspecciones Territoriales, coordinadas por la Subdireccion General de inspecciéon
Educativa, que deben velar por su cumplimiento, asesorar a los centros, proponer, si
es el caso, las correcciones correspondientes y proporcionar a las autoridades
educativas de la Comunidad de Madrid informacion relevante sobre la implantacion
de los nuevos curriculos para su conocimiento y posible toma de decisiones.

El ambito de esta actuacion es la implantacién de la concrecion curricular del primer
ciclo de Educacién Primaria.

El articulo 3.1. de la Orden 3319-01/2007 de 18 de junio (BOCM de 20 de julio) se
define el curriculo como conjunto de objetivos, competencias basicas, contenidos,
métodos pedagogicos y criterios de evaluacion de esta etapa educativa, que es una
trascripcion idéntica y adaptada a Educacion Primaria del articulo 6.1. de la LOE.
Dicha Orden y el Decreto de la comunidad contienen también prescripciones
relativas a la ordenacion académica de Educacién Primaria tales como: adecuacion
de los horarios, ensefianza de la Religion/actividades de caracter educativo, tutoria,
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plan lector, plan de atencion a la diversidad, adquisicion de las competencias
basicas y las programaciones de los contenidos de las diferentes areas. Y ademas
ha parecido necesario que esta actuacion se la considere en el marco del Proyecto
Educativo del centro segun prescripcion del articulo 121.1 de la LOE antes citada:
‘el Proyecto Educativo del centro recogera los objetivos, y las prioridades de
actuacion. Asimismo incorporara la concrecion de los curriculos establecidos por la
administracion educativa que corresponde fijar y aprobar por claustro asi como el
tratamiento transversal de las areas....”

De esta manera, la supervisidon de la implantacién de los nuevos curriculos en el
curso 2007/2008 se revela como una actuacion muy amplia por su extension
tematica y por la complejidad de los aspectos de que debe ocuparse, especialmente
en el momento en que éstos se extienden a la programacion de las distintas areas.
Por esta razon, se decidi6 realizarla sobre una muestra significativa de centros de
Educacién Primaria, que permitiera un seguimiento mas detallado y facilitase un
conocimiento a fondo de lo que en ellos esta ocurriendo en los aspectos que se han
determinado a través de las Guias de supervision y observacion en el aula. Este
conocimiento permitira actuar con mayor eficacia en todos los centros de la
Comunidad de Madrid, cuya supervision ha seguido realizandose dentro de las
tareas habituales de esta Inspeccion. Las caracteristicas de este seguimiento se
presentan a continuacion.

2.- Planteamiento general

La finalidad general de la actuacion es la de supervisar la implantacién de los
nuevos curriculos de la Comunidad de Madrid en el primer ciclo de Educacion
Primaria, para detectar posibles incumplimientos de la norma, asesorar a los centros
sobre ella y proponer, con caracter inmediato, las modificaciones o correcciones
pertinentes.

Se proporcionara a las autoridades educativas de la Comunidad de Madrid
informacion relevante sobre la implantacion de los nuevos curriculos para su
conocimiento y toma de decisiones.

El plan incluye, como elemento fundamental, una guia de supervision de la
implantacion en la Educacion Primaria para los Centros de la Comunidad de Madrid,
que homologue y unifique la accion inspectora en orden a:

58



Verificar que se cumple la Orden 3319-01/2007, de 18 de junio que regula la
implantacion del primer ciclo de Educacion Primaria en el afio académico
2007-2008 (disposicion transitoria primera).

Verificar que se cumple el Decreto 22/2007, de 10 de mayo, que establece el
curriculo de la Comunidad de Madrid del primer ciclo de Educacién Primaria
en el ano académico 2007-2008 (disposicién transitoria unica).

Verificar que se cumple la Orden ECI 1845/2007, de 19 de junio, de
elementos de los documentos basicos de evaluacion LOE, asi como los
requisitos formales del proceso de evaluacion que son precisos para
garantizar la movilidad.

Comprobar que se ha llevado a acabo la concrecion curricular, desarrollando
y completando el curriculo del primer ciclo de Educacién Primaria establecido
por el D. 22/2007, de 10 de mayo.

Supervisar la adecuacién de los objetivos generales y contenidos de cada
area a las caracteristicas de los alumnos y del entorno.

Verificar que se logran los objetivos y se adquieren los conocimientos segun
los criterios de evaluacién, que seran referentes para valorar el grado de
adquisiciéon de las competencias.

Conocer el desarrollo de las competencias y comprobar que no hay una
relacion univoca entre las ensefianzas de determinadas areas y el desarrollo
de ciertas competencias.

Supervisar que cada area contribuya al desarrollo de varias competencias y
que cada competencia es consecuencias del desarrollo de varias areas.

Verificar el grado de intervencion educativa que se dirige a la atencion del
alumnado diverso en su forma de aprendizaje y en sus caracteristicas
personales.

Verificar que el plan de fomento de la lectura se adecua a lo establecido en el
anexo Il de la Orden 3319-01/2007 de 18 de junio.

Comprobar que la comprension lectora, la expresién oral y escrita, la
comunicacion audiovisual y la educacion en valores se trabaja en todas las
areas sin perjuicio de su tratamiento en las areas correspondientes.

Verificar que el centro tiene un Plan TIC, que se ajusta a las instrucciones de
la Viceconsejero y a la normativa vigente.
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3.-

Objetivos

El plan pretende, con las guias de supervision, que se homologue y unifique la
accion inspectora, en orden a:

VI.

VILI.

4.-

Verificar que se cumple la normativa vigente en relacion con la implantacion y
el curriculo del primer ciclo de Educacién Primaria.

Supervisar la adaptacion de las Concreciones del Curriculo en los aspectos
generales del desarrollo de la nueva normativa, verificando el cumplimiento del
horario establecido para cada una de las areas.

Revisar la adecuacion de las Programaciones didacticas de las areas de
Conocimiento del Medio, Natural, Social y Cultural, Educacién Artistica,
Educacién Fisica, Lengua Castellana y Literatura, Lengua Extranjera y
Matematicas a los contenidos de la nueva normativa orientadas a garantizar la
adquisicion de las competencias basicas.

Verificar el cumplimiento de algunos aspectos relevantes de la normativa de
evaluacion y promocién en la Educacion Primaria.

Revisar la utilizacion de la nueva documentacion administrativa y académica
que viene recogida en la nueva Orden de Evaluacién.

Supervisar que los centros han concretado el curriculo en sus proyectos
educativos y que éstos estan orientados a garantizar, entre otros aspectos, la
adquisicion de las competencias basicas, la atencién a la diversidad del
alumnado y la cooperacion con las familias.

Constatar que la concrecién del curriculo se desarrolla en las programaciones
de aula, se percibe en el proceso de ensefianza-aprendizaje y se aplica en la
metodologia de la clase.

Fuentes de informacion

La documentacion organizativa y curricular del centro: Proyecto Educativo de
Centro (PEC), Programacion General Anual (PGA), Documento de
Organizacion del Centro (DOC), Programaciones Didacticas y toda aquella
documentacion que el Inspector considere de utilidad.
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El Equipo Directivo del centro y, en su caso, los Equipos de primer Ciclo o
Maestros de las distintas areas.

La actuacion de Inspecciéon en el centro para verificar aquellos datos en los
que no sea suficiente el analisis documental sobre las fuentes depositadas en
el Servicio de Inspeccion Educativa.

La visita al aula para la observacion del desarrollo de una sesion del area de
Lengua Castellana y Literatura en el segundo curso de Educacién Primaria.

5.- Normativa basica de referencia

Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, de Derecho a la Educaciéon. (BOE, 4 de
julio de 1985)

Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. (BOE, 4 de mayo de
2006)

Real Decreto 806/2006, de 30 de junio, por el que se establece el calendario
de aplicacion de la nueva ordenacion del sistema educativo (BOE, 14 de julio
de 2006)

Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen las
ensefianzas minimas de la Educacion primaria (BOE, 8 de diciembre de
2006)

Decreto 22/2007 por el que se establece para la Comunidad de Madrid el
curriculo de la Educacion Primaria. (BOCM de 29 de mayo de 2007)

Orden 3319-01/2007, de 18 de junio, del Consejero de Educacion, por la que
se regulan para la Comunidad de Madrid la implantacion y la organizacion de
la Educacion Primaria derivada de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educaciéon (BOCM de 20 de julio).

Real Decreto 82/1996 de 26 de enero, por el que se aprueba el Reglamento
Organico del las Escuelas de Educacion Infantil y del los Colegios de
Educacion Primaria (BOE de 20 de febrero)

Orden de 29 de junio de de 1994 por la que se aprueban las instrucciones
que regulan la organizacion y funcionamiento de las Escuelas de Educacion
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Infantil y los Colegios de Educaciéon Primaria modificada por la Orden de 29
de febrero de 1996. (BOE de 9 de marzo).

Instrucciones de la Viceconsejeria de Educacion, sobre comienzo del curso
escolar 2006/2007.

Resolucion de 21 de septiembre de 2007, del Viceconsejero de Organizacion
Educativa, por la que se aprueba el Plan General de Actuacion de la
Inspeccion Educativa para el curso 2007-2008 (BOCM de 16 de octubre).

6.- Metodologia y fases.

La actuacién ha comprendido las siguientes fases:

a)
b)

c)

Diseno del instrumento de supervision.
Calculo y seleccion de la muestra.

Aplicacion por parte de los Inspectores de los instrumentos de supervision
disefados, incluyendo la observacion directa de una sesion de las areas
instrumentales (una sesion de Lengua Castellana y Literatura en segundo
nivel de Educacion Primaria).

Procesamiento de los datos.

Elaboracion del informe.

7.- Instrumentos de obtencion de datos

7.1.- Guia de supervision

La guia de supervision comprende:

Variables de identificacién (nombre del centro, Direccién de Area Territorial,
tipo de centro y tamafio).

Variables de supervision:
A. Cumplimiento de horarios y areas.
B. Plan de Atencién a la Diversidad del centro (PAD).
C. Plan de Fomento de la Lectura (PFL).
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D. Adquisicion de las Competencias Basicas.

E. Adecuacion de las programaciones a los contenidos curriculares de las
areas.

La guia de supervision orienta sobre las fuentes de recogida de informacion.
El propio documento proporciona las indicaciones necesarias para cumplimentarlo;
no obstante, para comprobar la adecuacién de las programaciones a los contenidos

de la nueva normativa, resulta necesario hacer algunas observaciones que se
presentan mas adelante.

7.2.- Guia de observacion en el aula

La guia de observacion comprende:
e Introduccién y justificacion.
e Apartados especificos.
A. Aspectos previos. Programacion y planificacién de la sesion.
B. Accion educativa:
= Actividades.
= Materiales y recursos.
= Metodologia.
= Evaluacion.

= (Clima en el aula.

8.- Procedimiento y codificaciéon de datos.

De manera general, la actuacién ha comprendido analisis de documentos, visita a
los centros y observacion en las aulas.

En cada caso concreto el Inspector ha decidido el procedimiento mas idéneo para
obtener los datos. Ha trabajado sobre los documentos institucionales del centro y las
programaciones previamente, o ha realizado este analisis junto con la revisién de
las producciones de los alumnos y de los boletines informativos a las familias en el
propio centro, entrevistandose ademas con el Equipo Directivo y, de ser necesario,
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con los equipos de ciclo y los profesores de area. En todo caso ha sido el Inspector
quien ha cumplimentado, previas las oportunas comprobaciones, las distintas guias.

Para facilitar el tratamiento de los datos se han codificado los items
correlacionandolos con los apartados de la guia. Para realizar su vaciado se ha
elaborado un formulario en Access que ha sido trasportado a una hoja de calculo —
Excel - a fin de proporcionar resultados visuales y graficos. El tratamiento con
Access ha permitido conectar cada dato con el item, el centro muestral que lo
origino, las observaciones correspondientes y las variables de estratificacion. Esta
interrelacion de datos permite descender al detalle de la respuesta a cada item en
un centro determinado y ligarla con las observaciones que ha generado. Asi pues el
tratamiento estadistico permite obtener datos globales sobre la muestra
considerandolas variables de estratificacion o bien estudiar intensivamente la
implantacion del curriculo de un centro en concreto.

9.- Analisis de la muestra.

La actuacidon se realizd sobre una muestra representativa de todos los centros
considerando las variables titularidad (publica, privada concertada —en adelante
concertada- y privada) y Direccion del Area Territorial. El tamafio de la muestra fue
el minimo imprescindible para garantizar el nivel de confianza y minimizar el error
muestral.

No obstante en los planes territoriales de actuacién de cada Direccién de Area se ha
podido ampliar esta actuacion a otros centros no muestrales. En todo caso, el
informe global se ha realizado considerando solamente los datos de los centros
muestrales.

La poblacion de la que se partié estaba constituida por 1203 centros de primaria de
la Comunidad de Madrid, cuya distribucion de frecuencias y porcentajes, de acuerdo
con los estratos considerados para la muestra aparece en las tablas 1y 2 y en la
figura 1.

La poblacion, objeto del estudio, esta constituida por todos los centros publicos,
privados y privados concertados de la Comunidad de Madrid, datos obtenidos
inmediatamente antes del estudio de campo a través de los 6rganos competentes
de la Consejeria de Educacién.
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Poblacion total de centros en la Comunidad de Madrid

Norte Sur Este Oeste Capital Total

Publicos 74 222 135 74 231 736
Concertados 8 54 19 23 257 361
Privados 15 17 3 28 43 106
97 293 157 125 531 1203

Tabla 1: Distribucion total de centros por Direcciones de Area.

Norte Sur Este Oeste Capital Total
Publicos 6,2% 18,5% 11,2% 6,2% 19,2% 61,2%
Concertados 0,7% 4,5% 1,6% 1,9% 21,4% 30,0%
Privados 1,2% 1,4% 0,2% 2,3% 3,6% 8,8%

8,1% 24,4% 13,1% 10,4% 44,1% 100,0%

Tabla 2: Distribucion porcentual de centros por Direcciones de Area

Distribucion de la Poblacién
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Figura 1: Representacion de todos los centros por Direcciones de Area.

Muestra utilizada

La actuacion se ha realizado sobre una muestra representativa (91 centros en total)
de todos los centros de la Comunidad de Madrid.

Para obtener dicha muestra representativa de la citada poblacion, se realizd un
muestreo aleatorio, estratificado y proporcional. Las variables de estratificacion
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consideradas fueron titularidad (56 centros publicos, 26 centros concertados y 12
centros privados) y Direccién del Area Territorial (8 centros en la DAT Norte, 22
centros en la DAT Sur, 12 centros en la DAT Este, 10 centros en la DAT Oeste y 39
centros en la DAT Capital). El tamano de la muestra calculada fue el minimo
imprescindible para garantizar el nivel de confianza y minimizar el error muestral y
se re realizé fijando los siguientes parametros:

¢ Unidad muestral: centro
¢ Nivel de confianza: 95%
e Error muestral, expresado en desviaciones tipicas: 0,16

La distribucion de la muestra calculada de acuerdo con las mencionadas variables
de estratificacion se ajustd6 mediante redondeo al alza, de manera que en la muestra
en la que realmente se llevo a cabo la actuacion en cada celda apareciera al menos
un elemento muestral. Asi garantizamos que en todas las DATs apareciera al
menos un centro de cada titularidad.

La distribucion de frecuencias y porcentual de la muestra en las que se realizé la

actuacion aparece en las tablas 3y 4 y la figura 2.

Norte Sur Este Oeste Capital Total
Publicos 5 16 10 5 17 53
Concertados 1 4 1 2 18 26
Privados 2 2 1 3 4 12
8 22 12 10 39 91

Tabla 3: Distribucién muestral de centros por Direcciones de Area

Norte Sur Este Oeste Capital Total
Publicos 5,5% 17,6% 11,0% 5,5% 18,7% 58,2%
Concertados 1,1% 4,4% 1,1% 2,2% 19,8% 28,6%
Privados 2,2% 2,2% 1,1% 3,3% 4,4% 13,2%

8,8% 24,2% 13,2% 11,0% 42,9% 100,0%

Tabla 4: Distribucién porcentual de centros por Direcciones de Area.
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Distribucion de la Muestra
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Figura 2: Representacion de los centros de la muestra por Direcciones de Area.

Otras variables consideradas en la muestra extraida

La unica variable de estratificacion referida a la tipologia de los centros que se utilizd
para el calculo de la muestra fue la titularidad. No obstante, dado el interés que podia
tener para el analisis de los resultados, a posteriori también se considerd la
distribucion de la muestra considerando las variables “tamafio del centro” y “centro
bilingiie”, con el fin de conocer la existencia de alguna peculiaridad en la
implantacion ligada a estas tipologias de centros.

En cuanto a los valores de la variable tamario del centro, se han considerado
centros considerados pequefios (con menos de 8 grupos de educacién primaria),
medianos (de 8 a 16 grupos), grandes (de 16 a 24 grupos) y muy grandes (con mas
de 24 grupos).
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Analisis de la muestra.

Centros de la muestra. Distribucion de frecuencias

Tipo de centro |Frecuencia Porcentaje
Publico 53 58,2
Concertado 26 28.6
Privado 12 13,2
Total 91 100,0

Tabla 5. Distribucién de tipos centros por frecuencia y porcentaje.
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I —

Publico

Concertado

Privado

Figura 3. Representacion de la frecuencia y el porcentaje por titularidad de centros.

Tamaio del | Frecuencia Porcentaje
centro

Pequefio 24 26,4

Mediano 43 47,3

Grande 18 19,8

Muy grande 6 6,6

Total 91 100,0

Tabla 6: Distribucién de tamafos de centros por frecuencia y porcentaje.
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Figura 4. Representacion de la frecuencia y el porcentaje por tamafio de centros.

Tamano del centro

Tipos de centros muy Total
pequeio mediano grande grande
Publico 12 31 9 1 53
Concertado 9 8 6 3 26
Privado 3 4 3 2 12
Total 24 43 18 6 91
% del Total 26,4 47,3 19,8 6,6 100,0
Tabla 7: Distribucidn del tipo de centros segun su tamario.
Clasificacion por tamano y tipo
35 31
30 -
k: 25 O pequefio
% 20 B mediano
§ 15 9 9 8 O grande
i 10 6 3 3 4 3 5 Omuyg.
o ! Tﬁ -
0 — T
Publicos Concertados Privados

Tamaiio de centro

Figura 5. Representacion de la muestra segun titularidad y tamafio.
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La tabla 5 y la figura 3 muestra la distribucion frecuencial y porcentual de centros en
funcién de la variable titularidad. En las tabla 6 y figura 4 se incluye la distribucion de
centros en funcion de la variable tamano y, finalmente, en la tabla 7 se cruzan
ambas variables y se representa en la figura 5.
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Il.- Analisis de la verificaciéon del cumplimiento de la Orden 3319-01/2007 de
18 de junio (BOCM de 20 de julio).

1.- Analisis del cumplimiento de la Orden 3319-01/07 de 18 de junio, de
implantacion y la organizacién de la Educacién Primaria (BOCM de 20 de

julio).

1.1.- Aspectos generales: horarios, Religion/actividades de caracter

educativo, tutoria, libros de texto y materiales curriculares.

1.1.1. Horarios

En este apartado se pretende averiguar si todos los centros docentes de Educacion
Primaria de la Comunidad han cumplido el horario semanal asignado a cada area,
en los cursos 1° y 2° del primer ciclo (Anexo | de la Orden 3319-01/07 de 18 de
junio) y si todos los centros han dedicado a la lectura un tiempo diario de 30 minutos
en cada curso.

Tras el vaciado de los datos aportados por los inspectores de los distintos centros
que componen la muestra, se refleja en el siguiente cuadro-sintesis el porcentaje de
las respuestas afirmativas a los diferentes items recogidos en la guia. Los
porcentajes seran redondeados en todos los apartados de la guia para facilitar su
analisis.

POR AREAS POR TIPO DE
e iTEMS REFLEJADOS EN EL INSTRUMENTO DE SUPERVISION % TERRITORIALES CENTRO
DEL INSPECTOR si N S E o c P c Pr
I.A.1.1.- ¢ El horario semanal para cada una de las areas del
1| primer ciclo de Educacion Primaria se ajusta a lo establecido 97 | 87 | 91 1100|100 | 100 | 98 | 96 | 92
en el anexo | de la Orden
2 | |, A1.2- ¢Se dedican diariamente 30 minutos a la lectura? 97 1100 | 91 100 | 100 | 97 | 98 | 92 | 100
. 97 94 | 91 [100| 100 | 99 | 98 | 94 | 96
Media de %
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Analisis de datos

e De los dos items ILA.1.1. y l.LA.1.2. se obtiene un porcentaje de ajuste a la
norma del horario del 97%, lo que representa un porcentaje muy satisfactorio
teniendo en cuenta que la dedicacién de 30 minutos diarios a la lectura es
una novedad de la Orden. Nos movemos siempre en un porcentaje entre el
97 y el 100% de adecuacion en todas las DAT.

e Segun la titularidad de los centros: publicos, concertados y privados hay un
solo centro por titularidad que responde negativamente.

e El horario de los centros bilingles, que en la ensefianza publica son el 27%,
se aparta de la Orden porque dicho horario estd también regulado por las
instrucciones de funcionamiento de dichos centros.

e En las observaciones se manifiesta que algun centro concertado y privado
amplia los horarios y los tiempos dedicados a cada area y hay dos centros
que no incluyen el tiempo de lectura en el horario por falta de tiempo para
desarrollo del curriculo. (items LA.1.1. - LA.1.2.).

Conclusiones:
1.- El cumplimiento del horario en los centros de la muestra es total porque el 3%
de los centros que reflejan que no se cumple, es porque tienen un horario ampliado
que ampara la norma. En este item debemos recordar que la distribucién semanal
de horas y areas del horario del primer ciclo de la nueva norma es idéntica a la
distribucion horaria de la Orden 2199/2004, de 15 de junio, por lo que esta

distribuciéon horaria tiene un amplio recorrido y un amplio seguimiento en nuestro
sistema educativo.

2.- No se aprecian diferencias entre los centros publicos, concertados y privados de
la Comunidad y todos los centros aplican la norma con precision. Hay una
aceptacion de los tiempos por areas que manifiesta la aplicaciéon de la norma y su
generalizacion.

3.- Los 30 minutos diarios de lectura no aparecen explicitamente ni en el horario del
Anexo de la Orden 3319-01/2007, de 18 de junio, ni en los horarios de los centros
porque la distribucion de horas semanales del Anexo se establece por areas.

4.- El tiempo dedicado a la lectura, es una practica habitual en el primer ciclo de
Educacién Primaria, porque el PFL esta arraigado en nuestros centros y la lectura
se considera un factor fundamental para el desarrollo de las competencias basicas.
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Consideraciones

e Parece necesario explicitar en el horario semanal del centro el tiempo
dedicado a la lectura y el area en el que se incluye para conocer de
manera sistematica en qué hora, en qué area y con qué profesor se

imparte la lectura en el centro.

e Seria conveniente regular el funcionamiento de los centros bilinglies en

todos y cada uno de los aspectos singulares del programa.

1.1.2. Ensenanza de la Religion Catoélica/actividades de caracter

educativo.

Bajo este titulo interesa conocer si en todos los centros docentes se lleva a cabo la
ensefanza de la Religion, en las condiciones que establece la Orden; si el centro ha
organizado actividades de caracter educativo, como alternativa a la Religion y si

estas actividades estan orientadas al fomento de la lectura y al estudio dirigido.

POR AREAS POR TIPO DE
e iTEMS REFLEJADOS EN EL INSTRUMENTO DE SUPERVISION % TERRITORIALES CENTRO
DEL INSPECTOR si N S E fo) c P c Pr
1 .A.2.1.-  El centro oferta la ensefianza de la Religion Catdlica 98 87 | 95 | 100|100 | 100 | 100 | 96 | 92
a todos los padres/ tutores del alumnado (articulo 4)?
1.A.2.2.-  El centro ha organizado para los alumnos cuyos
2 padres o tutores rr?a.nlflestan .que no.d.esean recibir la 80 75 195 |92 | 70 | 70 | 100! 37 | 75
ensefianza de Religién Catdlica, actividades de caracter
educativo (articulo 5) ?
3 1.LA.2.3.- ¢ Las actividades de caracter educativo estan 67 50 |82 |92 | 60 | 57 | 87 | 25 | 67
orientadas al fomento de la lectura y al estudio dirigido?
82 71 | 91 [ 95 | 77 | 76 | 96 | 53 | 78
Media de %

Analisis de datos

e Enelitem|.A.2.1. se observa un cumplimiento generalizado de la oferta de la
ensefanza de la religion en todos los centros excepto dos. En el segundo
item, 1LA.2.2., el 80% de los centros han organizado actividades de caracter
educativo como alternativa a la ensefianza de la religiéon y segun el tipo de
centro sélo el 37% de los centros concertados han organizado las actividades

de caracter educativo.
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Figura 6: Representacion por tipos de centros de la organizacién de actividades de caracter

educativo.

e Los contenidos de estas actividades (item 1.A.2.3.) varian mucho segun las
DAT vy la tipologia de los centros.

e En las observaciones de algunos centros de ideario religioso se considera
l6gica la oferta de la religion y su ensefianza. Otros centros Concertados
afiaden que no se ofertan las actividades de caracter educativo porque son
muy pocos los padres que las demandan.

e Se recogen observaciones de centros que dedican las actividades de
caracter educativo al estudio de los valores, a actividades ludicas, a reforzar
areas..., otros centros no tienen programadas dichas actividades. (item
[.A.2.3.).

Conclusiones:
12 La oferta de la ensefanza de la Religion estd muy arraigada en nuestra
comunidad y todos los centros cumplen con la normativa vigente que es bastante
similar a las normativa anterior en esta materia.

22 El 80% de los centros han organizado actividades de caracter educativo para los
alumnos que no reciben ensefianza de religion y hay centros que no atienden en
horario simultaneo a los alumnos que sus padres han manifestado el deseo de que
sus hijos no reciban ensenanza religiosa.

32 En el 67% de los centros de la Comunidad de Madrid, las actividades de caracter
educativo estan orientadas al fomento de la lectura y al estudio dirigido por lo que se
deduce que se estan consolidando estas nuevas actividades de caracter educativo.
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Consideraciones

Parece necesario recordar a los centros la obligatoriedad del
cumplimiento del articulo 5 de la Orden 3319-01/07 de 18 de junio,
especialmente a los centros concertados y privados sobre la necesidad
de planificar las actividades de caracter educativo dirigidas al fomento
de la lectura y al estudio dirigido e incluirlas en el Proyecto Educativo
del centro.

1.1.3. Tutoria

En el analisis de la tutoria se pretende comprobar quién designa al tutor del grupo
en el centro. Y asimismo algunas de las funciones del tutor que establece el articulo

11 de la Orden 3319-01 de 18 de junio: el registro de las necesidades educativas de
los alumnos, la presidencia de las sesiones de evaluacion y la cooperacion e
informacion a los padres.

POR AREAS POR TIPO DE
e iTEMS REFLEJADOS EN EL INSTRUMENTO DE SUPERVISION % TERRITORIALES CENTRO
DEL INSPECTOR si N S E o c P c Pr
1 I.A.3.1.- ¢ El Director del centrc.) designa al tutor de cada grupo 84 87 |86 83|70 | 86 | 83| 92| 75
a propuesta del Jefe de Estudios?
2 1.A.3.2- ¢ El tutor de c.ada grupo es el maestro que imparte 97 1001 91 1100l 90 | 100 | 96 | 100 | 92
mas horas de docencia en el grupo?
3 I.A.3.3..- ¢ El tutor registra o constata las necesidades 91 1001 95 | 83| 90 | 89 | 88 | 92 | 100
educativas de sus alumnos?
4 I.A.3.4.- ¢ El tutor preside las sesiones de evaluacion? 85 87 195 |83 |80 | 81 |91|75 |83
5 1.LA.3.5.- ¢ El tutor cc?opera con los padres/tutores y les informa 100 100 1 100 | 100 | 100 | 100 1100 | 100 | 100
del proceso educativo?
91 95 | 93 | 90 | 86 | 91 (92 | 92 | 90

Media de %

Analisis de datos

Este apartado presenta un alto grado de cumplimiento que va desde el 100%
en el item 1LA.3.5. hasta el 84 % en el item |1.A.3.1; se manifiesta unanimidad
cuando se pregunta a los centros por la cooperacién e informacion del tutor a
las familias. Se observa que el 97% de los centros (item 1.A.3.2.) responde
afirmativamente cuando se pregunta, si el tutor es el profesor que mas horas
imparte en el grupo. Un 91% (item 1.A.3.3.) de los centros manifiesta que el
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tutor registra las necesidades educativas de los alumnos y en un 84% de los
centros, el Director es el encargado de designar al tutor.

Q2-20,

92,070

87,5% 86,4% 87,2% 83.0%

83,3% 75,0%

70,0%

O DAT Norte

B DAT Sur
CIDAT Este

O DAT Oeste

W DAT Capital

Publico Concertado Privado

Figura 7 y 8: Representacion de la designacion del tutor por el Director: agrupacion por

Direcciones de Area y por titularidad de los centros.

e Segun el tipo de titularidad del Centro se observa que hay una disfuncion
significativa en cuanto a si el tutor preside las sesiones de evaluacion.

e Algunos centros Publicos en las observaciones manifiestan que se ha
nombrado el tutor siguiendo los criterios establecidos en el articulo 45 del
R.D. 82/1996 de 26 de Enero y la Orden de 29 de junio de 1994.

e En algunos centros Concertados se incluye en las observaciones que la
designacion de los tutores corresponde al Director pedagogico del centro.

e Se recoge en las observaciones de los centros pequenos que la designacion
de los tutores viene dada por la dinamica del profesorado y las
especialidades.

e En 15 Centros (16 %) las observaciones se refieren a que las sesiones de
evaluacion estan presididas por el Jefe de estudios, por el Director, por
ambos o por el Director pedagadgico.
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Conclusiones

1° Hay una coincidencia entre la designacion del tutor, por parte del Director a
propuesta del Jefe de estudios en la Orden 3319-01/07 de 18 de junio y el R.D.
82/1996 de 26 de Enero y seria conveniente armonizar los criterios de eleccion de
tutorias con la Orden de junio de 1994.

2° La Orden 3319-01/07 de 18 de junio establece que el tutor preside las sesiones
de evaluacion y en la misma linea se manifiesta la Orden 1028/2008 de 29 de
febrero de evaluacion.

3° Se ha asimilado por todos los centros el contenido y desarrollo del articulo 11 de
la Orden 3319-01/07 de 18 de junio que regula la implantacion y la organizacion de
la Educacion Primaria: La tutoria es muy importante y los centros asi lo han
entendido como se evidencia en los datos. El citado articulo es una sintesis del plan
de accion tutorial.

Consideraciones

e En el Plan de Accién Tutorial se debe incorporar un modelo de registro
para cada alumno que permita recoger la informacién singular del
alumno, sus necesidades, incidencias, actuaciones, convivencia en el
centro o en relacién con el centro.

1.1.4. Libros de texto y materiales curriculares.

En este apartado se pretende comprobar que los libros de texto y los materiales
didacticos de los centros se adaptan a la nueva normativa.

POR AREAS POR TIPO DE
ne | ITEMS REFLEJADOS EN EL INSTRUMENTO DE SUPERVISION % UEERVOIRL L= CENTRO
DEL INSPECTOR  IN|s|E|Oo|lc|P]|c|ePr

Si

I.LA4.1.- ilLos organos de coordinacion didactica han
1 comprobado la adaptacién de sus actuales libros de texto y | 84 87 | 82 | 75| 70 | 92 | 83 | 87 | 83
otros materiales al curriculo?

84 |87 |82 |75| 70 |92 83|87 |83

Media de %
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Analisis de datos

e El 84% de los centros de la Comunidad (item |.A.4.1.) manifiestan que la
comision de coordinacion pedagdgica y el equipo de ciclo han comprobado la
adaptacion del libro de texto al Decreto 22/2007 (BOCM de 29 de Mayo) del
curriculo y a la Orden 3319-01 de 18 de junio de implantacion para el primer
ciclo de Educacion Primaria; el 13% no lo ha comprobado y el 3% ha dejado
en blanco la respuesta.

e No obstante, contrastados estos datos porcentuales con las observaciones
realizadas por los inspectores al item, se detecta una gran variedad de
criterios para la eleccion de libros de texto y materiales didacticos: en algunos
centros lo elige el ciclo, en otros el jefe de estudios, los dérganos de
coordinacion didactica, y en algunos casos se confia en las editoriales v,
finalmente, hay varios centros que mantienen los libros de texto del curso
anterior.

Conclusiones

Parece observarse una disfuncion entre el numero de respuestas afirmativas al item
I.LA.4.1. y la gran cantidad de observaciones aportadas, lo cual pudiera dejar de
manifiesto la gran variedad de criterios y sistemas de eleccion de libros de texto y
materiales didacticos.

Consideraciones

e Parece necesario que los centros docentes conozcan el alcance vy la
importancia de la disposiciéon adicional segunda de la Orden 3319-
01/2007 de 18 de junio: “libros de texto y materiales didacticos en los
centros” y la disposicion adicional cuarta de la LOE: “libros de texto y
demas materiales curriculares”.
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1.2.- Analisis de la supervisiéon del Plan de Atencion a la Diversidad

1.2.1. Criterios generales.

Se trata de comprobar en qué medida los centros incorporan un Plan de Atencion a

la Diversidad actualizado en la PGA.

Asimismo, qué medidas desarrollan para prevenir dificultades y establecer los

apoyos, tanto ordinarios como especificos, cuando se detectan las necesidades del

alumnado.

De igual manera, si determina cauces operativos de participacion y coordinacién con

las familias.
POR AREAS POR TIPO DE
ne iTEMS REFLEJADOS EN EL INSTRUMENTO DE SUPERVISION % TERRITORIALES CENTRO
DEL INSPECTOR si N S E o c P c Pr
1 I.B.1.1.- ¢ El centro incorpora un PAD actualizado en la PGA? 79 87 | 95| 75 | 50 | 76 | 87 | 75 | 50
2 1.B.1.2.- { EI PAD del centro desarrolla medidas para prevenir 79 75 177 |92 | 40 | 86 | 85 | 75 | 58
las dificultades de aprendizaje?
1.B.1.3.- ¢ EI PAD de centro establece los apoyos ordinarios y
3 | especificos cuando se detectan las necesidades del 89 | 87 |86 | 92|60 | 97 |9 | 83|67
alumnado?
4 1.B.1.4.- 4 EI PAD del centro determina cauces &giles de 81 75 1 77 1831 50 | 92 | 81 | 87 | 67
participacion y coordinacion con las familias del alumnado?
. 82 81 (84 (86 | 50 | 88 | 87 | 80 | 61
Media de %

Analisis de datos y conclusiones

1. En un 87% se verifica que el centro incorpora un PAD actualizado en los
centros publicos, un 75% con respecto a los concertados y un 50% en lo que

concierne a lo privados. (item 1.B.1.1).
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Incorporacion del PAD en la PGA.

100.0% Publico;
90,0% 86,8%
80,0%
70,0%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%

0,0%

Concertado;
73,1%

Privado;
50,0%

Figura 9: Representacion en diagrama de barras de la incorporacion actualizada del PAD en la
PGA.

2. Por Direcciones de Area Territorial, el maximo porcentaje con respecto a la
incorporacion del PAD actualizado incluido en la PGA, corresponde a la DAT
Sur, con un 95%, seguido de la DAT Norte con un 87%, la Este y Capital con
un 75% y la Oeste finalmente, con un 50%.

3. Si abordamos el aspecto del desarrollo de medidas para prevenir las
dificultades del aprendizaje (item [.B.1.2.), concluimos que en un 85% de los
colegios publicos las desarrollan, un 77% de los concertados y un 58% de los
privados. Resultados coherentes con el apartado anterior.

Desarrollo de medidas para prevenir dificultades
de aprendizaje

90,0% 84,9%

80,0% —— 76,9%

70,0% 58,3%

60,0% O Puablico
50,0% H Concertado
40,0% OPrivado

30,0%
20,0%
10,0%

0,0%
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Figura 10: Constatacion del desarrollo de medidas para prevenir dificultades de aprendizaje por

tipos de centros.

4. Por Direcciones de Area se mantienen los resultados, aunque baja
significativamente en la DAT Oeste con un 40% frente a un 92% de la DAT
Este en lo que respecta al desarrollo de medidas preventivas. No obstante
ese bajo porcentaje de medidas preventivas respecto a las demas territoriales
puede deberse a la menor incidencia de alumnos con problemas de
aprendizaje.

5. Finalmente abordamos en qué medida se han establecido cauces operativos
de participacion y coordinacion con las familias (item 1.B.1.4), destacando los
colegios concertados con un 85%, seguidos de los publicos con un 81% y
finalmente los privados con un 67%. Parece interesante sefalar, que tanto la
ensefanza concertada como la privada, aumenta la media de sus
porcentajes cuando se trata de comunicarse y buscar la participacién con las
familias.

Determinacién de cauces de participacion y
coordinacion con las familias
100,0%
T 811u 84,6%
80,0% =
66,7%
60,0%
40,0%
20,0%
0,0%
Publico Concertado Privado

Figura 11: Determinacién de cauces de participacion y coordinacion de las familias por tipos de

centros.

6. El estudio de este item, por Direcciones de Area, (item 1.B.1.4.) refleja los
siguientes resultados: destaca sustancialmente la DAT Capital con un 91,9%
(correlaciona con la mayor proporcion muestral de centros concertados en
capital), frente al 50% en la DAT Oeste (con mayor numero de centros
privados). El resto de DAT se mueve en la franja entre el 75% y el 83%.



1.2.2. Medidas de Apoyo Ordinario

Comprobaremos en qué sentido los centros desarrollan medidas que
favorezcan el apoyo ordinario, los desdobles y agrupamientos flexibles, los
refuerzos; en qué horarios; quiénes toman las decisiones, y si una vez superadas

las dificultades, los alumnos se reincorporan a su grupo ordinario.

POR AREAS POR TIPO DE
ne iTEMS REFLEJADOS EN EL INSTRUMENTO DE SUPERVISION % TERRITORIALES CENTRO
DEL INSPECTOR si N S E o c P c Pr
1.B.2.1.- ¢ EI PAD del centro establece que las decisiones
1 sobre la aplicacion de medidas se toman conjuntamente entre 73 | 87|73 8 |70 | 68 |81|75)33
el Tutor y el Jefe de Estudios?
2 1.B.2.2.- ¢ ElI PAD del centro favorece los desdobles y los 54 50 | 50 | 67 | 60 | 46 | 68 | 42 | 17
agrupamientos flexibles que permiten el refuerzo colectivo?
1.B.2.3.- ¢ El centro organiza grupos de refuerzo, para las
3 | areas instrumentales, a partir de uno o varios grupos 70 | 75|64 | 75|50 | 76 | 70 | 75 | 58
ordinarios para los alumnos con dificultades de aprendizaje ?
1.B.2.4.- ; La organizacion de los grupos de refuerzo se
4 | establece en horario simultaneo al grupo ordinario en las 70 16273 192|50 |68 |77 |73|33
areas instrumentales?
1.B.2.5.- 4 Los alumnos de apoyo ordinario una vez superados
5 | los problemas de aprendizaje se reincorporan al grupo 85 87|82 183|808 |91]|092)50
ordinario?
70 72 | 70 [ 80 | 62 | 69 | 77 | 71 | 38
Media de %

Analisis de datos y conclusiones:

1.

Con respecto a la decision conjunta entre el tutor y el jefe de estudios (item
|.B.2.1.) en la adopcion sobre la aplicacion de medidas, en la ensefianza
publica se produce en un 81% de los casos, en la concertada en un 75% y

baja hasta un 33% en la privada.
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Las medidas se toman conjuntamente entre
Jefatura de Estudios y Tutores

90,0%
80,0%
70,0%
60,0%
50,0%
40,0% ¥
30,0%
20,0%
10,0%

0,0%

81,1%

69,2%

OPublico
B Concertado
O Privado

Figura 12: Adopcidn de medidas conjuntas entre la Jefatura de Estudios y tutores por tipos de

centros.

2. Por Direcciones de Area, no hay diferencia significativa, alcanzando un

porcentaje central del 73% y oscilando entre el limite inferior de la DAT
Capital del 68% y el superior de la DAT Norte con un 87%. Lo que significa
que las decisiones se toman mayoritariamente de manera conjunta.

Con respecto a las medidas de desdobles y grupos flexibles para el refuerzo
colectivo para los alumnos que tienen dificultades de aprendizaje o con
carencias en conocimientos instrumentales frente a las de constitucion de
grupos de refuerzo a partir de uno o varios grupos ordinarios (items [.B.2.2. y
[.B.2.3.), no hay diferencias significativas en la ensefianza publica cuyos
porcentajes ascienden al 68% y el 70% respectivamente. Sin embargo, la
diferencia entre ambos items en la concertada es 42% y 75%, y en la
privada, 17% y 58% si refleja una diferencia, se organizan grupos de refuerzo
para el alumnado con dificultades en las areas instrumentales, mientras que
los desdobles o grupos flexibles tienen menor incidencia.

Con respecto a la simultaneidad de estos grupos paralelos de trabajo en el
mismo horario que las areas instrumentales, (item 1.B.2.4), afirmamos que
representa un 77% en los colegios publicos, un 71% en los concertados y tan
solo un 33% en los privados. La diferencia parece significativa, los colegios
privados, aunque realizan actividades de apoyo y refuerzo, no lo han
integrado todavia en horarios simultaneos a los de las areas instrumentales.
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Simultaneidad de grupos de refuerzo en el mismo
horario que las areas instrumentales
100,0%
77,4% 0
80,0% e 731%
60.0% O Publico
£0.0% 33.3% | Concertado
e O Privado
20,0%
0,0%

Figura 13: Simultaneidad de grupos de refuerzo en el mismo horario que las areas instrumentales
por tipos de centros.

5. Por ultimo, confirmar que tanto en la ensefianza publica como en la
concertada, una vez superados los problemas de aprendizaje, el alumnado
se incorpora a los grupos ordinarios en un porcentaje muy elevado: alrededor
del 90 % (item 1.B.2.5.), frente a un 50% que lo hace en la privada. Lo que
implica mayor dinamismo en los agrupamientos de la publica-concertada
frente a la privada.

Consideraciones

e Se van sistematizando las actuaciones en los centros educativos, en
relacion con el Plan de Atencion a la Diversidad. Se adoptan acuerdos
entre los distintos profesionales.

e Los centros educativos estan comprobando que los Planes de Atencion
a la Diversidad es labor y responsabilidad de todos, como proyecto
comun, que implica a todo el centro.

e Se constata mayor sistematizaciéon en la organizacion pedagégica de los
centros educativos publicos analizados: grupos de apoyo, refuerzos,
desdobles

e Comparando los datos obtenidos entre la elaboraciéon de los Planes de
Atencion a la Diversidad y su desarrollo y aplicacion, se deduce que hay
disefiadas estrategias metodolégicas diferenciadas dentro del grupo
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ordinario, en un porcentaje relevante de los centros educativos. Sin
embargo, a la hora de desarrollar y aplicar dichos planes, el porcentaje
baja de forma significativa.

1.2.3. Medidas de Apoyo Especifico.

(Alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo)

Se trata de verificar si, para los alumnos con necesidades especificas (alumnado
con necesidades educativas especiales — acnees -, alumnos con altas capacidades,
y alumnado de incorporacion tardia al sistema educativo) se han desarrollado las
medidas adecuadas para dar una respuesta educativa ajustada a sus necesidades.

1.2.3.1. Medidas para el alumnado con necesidades educativas
especiales (acnee).

POR AREAS POR TIPO DE
ne iTEMS REFLEJADOS EN EL INSTRUMENTO DE SUPERVISION % TERRITORIALES CENTRO
DEL INSPECTOR si N S E o c P c | pr
1 1.B.3.1.1.-  Todos los alumnos con necesidades educativas 79 87 186 | 92| 40| 78 | 92 | 79 | 17
especiales trabajan segun su adaptacién curricular?
2 1.B.3.1.2.- ¢ Las adaptaciones curriculares de los acnees estan 43 37 | 54 |42 | 30 | 40 | 51|42 | 8

orientadas al desarrollo de las competencias basicas?

1.B.3.1.3.- ¢ Dentro del PAD se contempla la posibilidad de que
3 este alumnado pueda permanecer dos afios mas en la etapa 16 0 | 23| 8 |10 ] 19 115
de Educacion Primaria?

21

1.B.3.1.4.- 4 En la evaluacion y promocién de este alumnado
4 | se toman como referentes los objetivos y criterios de 81 75 | 86 | 83| 60 | 81 | 92
evaluacion fijados en las adaptaciones curriculares?

83

17

Media de % 55 50 | 62 | 56 | 35 | 54 | 62
edia de %

56

12

Analisis de datos y conclusiones:

Con respecto al alumnado con necesidades educativas especiales, podemos
realizar las siguientes consideraciones:

1. En lo que respecta a las adaptaciones curriculares y a la evaluacién y
promocion de este alumnado con respecto a los criterios fijados en su
adaptacion (items 1.B.3.1.1 — 1.B.3.1.4.), en ambos items se obtienen las
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puntuaciones mas elevadas: un 92% en la ensefianza publica, un 79% vy el
83% respectivamente en la concertada, y un 17% en la privada. Lo que nos
lleva a la consideracién de que en la ensefianza publica mayoritariamente se
realizan adaptaciones curriculares para este alumnado y los criterios de
evaluacion son claros con respecto a dichas adaptaciones y asumidos por
todos. Ambos resultados se correlacionan.

En la enseflanza concertada baja el porcentaje, sin embargo los
resultados son homogéneos, es decir, si el alumno tiene adaptacién curricular
se le evalua conforme a esos criterios.

Por ultimo, indicar que en la ensefianza privada el porcentaje baja
significativamente  16%, con respecto a la realizacion de adaptaciones
curriculares y la consideracion de los criterios de evaluacion indicados en la
misma.

2. Se observa, que las indicaciones mas novedosas (items 1.B.3.1.2.-1.B.3.1.3),

como son que las adaptaciones curriculares se orienten hacia el desarrollo de
las competencias basicas y que se contemple la posibilidad de que los
acnees puedan permanecer dos afios mas en la Ensefianza Primaria, no se
han incorporado como medidas especificas en el PAD de los centros.

En la ensefianza privada la incidencia es minima, con un 8%.

En la enseflianza concertada aumenta su aplicacion, que alcanza un 42% con
respecto a la incorporacion de las competencias basicas y un 22% en la
posibilidad de permanecer dos anos.

Con respecto a la ensefianza publica, los porcentajes aumentan aunque aun
resultan insuficientes: 52% vy el 15% respectivamente. Es decir, se comienza
a considerar la integracion de las competencias basicas en las adaptaciones
curriculares y en menor medida la posibilidad de mayor permanencia en la
etapa.

Consideraciones

En relacion con las adaptaciones individualizadas para el alumnado con

necesidades educativas especiales:

Medidas de acceso al curriculo,
Adaptaciones curriculares no significativas,
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e Adaptaciones curriculares significativas

Se comprueba un desfase entre lo elaborado y lo desarrollado y aplicado en
los centros educativos. Se extrapola dicho desfase al grado de consecucién
de las competencias basicas

Posibilidad de permanecer dos afios para
el alumnado con necesidades educativas

especiales
Orientacion del PAD para el desarrollo de las
competencias basicas 19,2%
15,1%
50,9%
38,5%
8.3%
8,3%
1
- . Publico Concertado Privado
Publico Concertado Privado

Figuras 14 - 15: Orientacién del Plan de Atencién a la Diversidad para el desarrollo de las
competencias basicas y posibilidad de permanecer dos afios para el alumnado con necesidades

educativas especiales.

1.2.3.2. Medidas de Apoyo Especifico:

capacidades.

Alumnos de Altas

POR AREAS POR TIPO DE
e iTEMS REFLEJADOS EN EL INSTRUMENTO DE SUPERVISION % TERRITORIALES CENTRO
DEL INSPECTOR si N S E o c P c Pr
1 1.B.3.2.1.- ; La atencion de este alumnado contempla medidas 33 62 150 | 42| 10| 19 | 38 | 29 | 17
de enriquecimiento curricular singularizadas?
1.B.3.2.2.- ; Se aplican las medidas de flexibilizacién y las
2 medidas metodoldgicas, de acuerdo con la normativa vigente, 28 50 |41 125|110 | 22 | 34| 23 | 8
en cada caso? '
30 56 | 45 [ 33 | 10 | 20 | 36 | 26 | 12
Media de %

Orden 70/2005 de 11 de enero del Consejero de Educacion de la Comunidad de Madrid por la que se regula, con
caracter excepcional, la flexibilizacién de la duracién de las diferentes ensefianzas escolares para los alumnos con
necesidades especificas por superdotacion intelectual (BOCM de 21 de enero).
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Analisis de datos y conclusiones:

1.

La atencion de este alumnado contempla medidas de enriquecimiento
curricular singularizadas (item 1.B.3.2.1) tanto en la publica, 38% como en la
concertada, 29%. En la ensehanza privada se observa escasa atencioén a
este alumnado en cuanto a medidas singulares de atencion, con un 17%.

En cuanto a la aplicaciéon de las medidas de flexibilizacion vy estrategias
metodoldgicas (item 1.B.3.2.2) hay una caida importante en porcentajes: 34%
en los centros publicos, un 23% en los concertados y un 8% en los privados.
Estos datos nos llevan a considerar que la flexibilizacion es una medida
considerada como excepcional en los Planes de Atencion a la Diversidad,
incluidas las variaciones metodologicas que se pueden aplicar con este
alumnado.

Medidas para el alumnado con altas capacidades

O Medidas de

— enriquecimiento
curricular
singularizadas

— B Medidas de
— flexibilizacion y
- estrategias
metodoldgicas

Publico  Concertado Privado

Figura 16: Medidas de enriquecimiento y flexibilizacién para el alumnado con altas capacidades
por tipos de centros.

Consideraciones

Se concluye que la Flexibilizacion es un criterio poco relevante en los
centros educativos objeto de la muestra.
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1.2.3.3. Medidas de Apoyo Especifico: Alumnos de incorporaciéon

tardia al Sistema Educativo.

POR AREAS POR TIPO DE
e ITEMS REFLEJADOS EN EL INSTRUMENTO DE SUPERVISION % TERRITORIALES CENTRO
DEL INSPECTOR si N S E o c P c Pr
1.B.3.3.1.- ¢ Al alumno de incorporacion tardia, que presenta
1 un desfase curricular de mas de un ciclo, se le escolarizaenel | 60 25 | 68 | 50 | 40 | 70 | 72 | 58 | O
curso inferior al que le corresponde por edad?
60 25 | 68 | 50 | 40 [ 70 | 72 | 62 0
Media de %

Analisis de datos y conclusiones:

1. Atendiendo a la escolarizacion en un curso inferior al que le corresponde por
edad (item 1.B.3.3.1), se observan porcentajes altos tanto en la ensefianza
publica como concertada, ya que se contempla en un 72% y un 58%
respectivamente como medidas incorporadas en los PAD. En cuanto a la
ensefanza privada, ni siquiera se contempla en ninguno de los centros

Porcentaje por Direcciones de Area
Territorial

68,2%

66,7%

)
D

40,0%

muestrales.
Porcentaje por tipo de centro
71,7%
57,7%
25,0%
0,0%
Publico Concertado Privado DAT Norte

DAT Sur

DAT Este

DAT Oeste DAT Capital

Figuras 17 - 18: Distribucidn del porcentaje de centros que escolarizan un curso inferior al que le
corresponde por edad al alumnado de incorporacién tardia al Sistema Educativo; por tipos de

centro y Direcciones de Area.

2. Resulta interesante destacar la mayor incidencia en la DAT Capital, donde se
observa explicitamente esta medida en un 67% de planes analizados de los

distintos centros.

Con respecto a otras DAT: un 68% en la DAT Sur, un 50% en la DAT Este,
un 40% en la DAT Oeste y un 25 % en la DAT Norte, coincidiendo con los

mayores indices de poblacion inmigrante que tienen estas territoriales.
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Parece ser una medida adecuada para dar una respuesta mas ajustada a las
necesidades de este alumnado.

Consideraciones

e Se constata que los Planes de Atencion a la Diversidad son indicadores
de la calidad educativa y documentos de gran interés para evaluar los
centros educativos.

1.3.- Supervision del Plan de Fomento de la Lectura (PFL).
(Anexo Il de la Orden).

La Orden 3319-1/2007 en su articulo 7 establece que el Plan de Fomento
de la Lectura, desarrollo de la comprension lectora y mejora de la expresion oral (en
adelante PFL) se debe abordar desde todas las areas y que formara parte del
Proyecto Educativo de Centro. En el anexo Il de dicha Orden, se dan directrices
concretas para el desarrollo del Plan.

A este respecto, el instrumento para la supervision, estaba orientado a
detectar si en la "cultura" de los propios centros se constatan los aspectos
esenciales de las dimensiones organizativas y curriculares que conlleva la
implantacion del PFL. Si se incluye en la PGA, si cuenta con un coordinador, si se
trabaja desde todas las areas, si se implica a las familias, o se determinan cauces
de evaluacién y si en las programaciones didacticas se aplican estrategias para el
progreso lector, el fomento de la lectura y la practica oral del lenguaje.

. . POR AREAS POR TIPO DE
ne |ITEMS REFLEJADOS EN E|_I 'LNS?:’EE.JI_I\(I;ENTO DE SUPERVISIONDEL | o TERRITORIALES CENTRO
s N|S|E|O|C|P]|C/|Pr
- i ?
1 I.C.1.- 4 El centro incluye en la PGA el PFL? 90 88 | 91 |100! 80 | 89 | 96 | 92 | 58
2 I.C.2.- 4 EI PFL implica a Fodo el profesorado del centro y se 88 88 | 91192 60| 92 | 87| 92| 83
desarrolla en todas las areas?
I.C.3.- ¢ EI PFL utiliza lecturas, estrategias y principios
3 |metodolégicos que favorecen el fomento de la lectura en 92 88 | 95 [100| 70 | 95 | 94 | 92 | 83
programaciones ?
4 |.C.4.- i EI PFL del centro tiene un coordinador (Jefe de Estudios 86 100l 68 |92 1 80 | 95 | 85 | 96 | 75
u otro maestro)?
5 I.C.5.- ¢ EI PFL implica a Igs padres/tutores en la colaboracion 79 87 1 77 lo2 | 50 | 81 | 77 | 79 | 83
para el desarrollo progresivo de la destreza lectora?
6 1.C.6.- (,EI PFL establece cauces para su seguimiento y 79 75 182 83| 70 | 78 | 81 | 83 | 58
evaluacion, al menos cuatrimestral?
86 88 | 84 | 93 | 68 | 88 | 87 | 89 | 73

Media de porcentaje
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Analisis de datos:

1. Por los porcentajes respondidos afirmativamente en cada items, entre el 79%
y el 92%, podemos deducir que hay un alto grado de cumplimiento de lo
establecido en la Orden 3319-01/07, relativo al PFL, aunque aun hay centros
gue no dan cumplimiento a estas prescripciones.

2. Se puede concluir que es una practica generalizada incluir el PFL en la
Programacién General Anual (item 1.C.1), contar con un coordinador de dicho
plan (item 1.C.4), implicar a todo el profesorado y que se aborde desde todas
las areas (item 1.C.2) y el que conste en las programaciones didacticas (item
[.C.3).

Inclusion del PFL en la PGA

96,2%

88,5%

OPublico
H Concertado
OPrivado

58,3%

Figura 19: Inclusion del Plan de Fomento de la Lectura en la Programaciones Generales Anuales
por tipo de centro.

3. Es practica generalizada, pero algo menos extendida — 79% -, el que se
implique a las familias y se consideren cauces y momentos para la evaluacion
del PFL (item I.C.5 — item 1.C.6).

4. Son los centros privados los que menos cumplimiento dan a lo previsto en los
PFL, al menos en los aspectos objeto de la supervision. No se observa que
esté extendida la practica de incluir estos planes en la PGA, ni que se evaluen
- 58% -. Por el contrario son los centros concertados los que dan mayor
cumplimiento a los aspectos supervisados — 89% -.



Conclusiones:

a) De los datos aportados no se puede deducir cuales son las estrategias
concretas de implicacién a las familias, ni la intensidad con la que cada
centro trabaja el PFL, ni las distintas variables metodologicas aplicadas.

b) En definitiva, se constata que el cambio normativo sobre el fomento de la
lectura esta teniendo una incidencia positiva en la practica educativa de los
centros.

Consideraciones:

e Se recomienda desarrollar el Plan Lector del anexo Il de la citada Orden,
en todos sus puntos y con toda su amplitud.

e Se recomienda a los centros privados que incluyan el PFL en su PGA,
asi como que establezcan cauces para su seguimiento y evaluacién.
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2.- Analisis del cumplimiento del Decreto 22/2007 de 10 de mayo y anexo | del
R.D. 1513/06 de 7 de diciembre.

2.1.- Competencias Basicas
A) La adquisicion de las Competencias Basicas.

A continuacion comprobaremos en qué medida las competencias basicas estan
contempladas en la concrecion curricular, si se analizan conceptualmente como
nuevo elemento del curriculo, si se especifica la contribucidon de las areas al
desarrollo de dichas competencias basicas, si se explicitan los criterios de
evaluacion, si se especifica su gradacion y si su adquisicion es uno de los criterios
de promocion

POR AREAS POR TIPO DE
e ITEMS REFLEJADOS EN EL INSTRUMENTO DE SUPERVISION % TERRITORIALES CENTRO
DEL INSPECTOR si N S E o c P c Pr
1 ILA.1.- C'.,I’_as competencias basicas estan contempladas en la 82 87 | 77 1831 90 | 82 | 88 | 75 | 75
concrecién curricular?
2 1.LA.2.- ¢ Se analizan conceptualmente las competencias 64 87 |59 | 581 90| 57 | 70 | 46 | 75
basicas, como nuevo elemento del curriculo?
3 1I.LA.3.- ¢ Se especifica la coqtribuc;ién de cada area al 71 5177175180 | 62 | 79 | 62 | 50
desarrollo de las competencias basicas?
Il.LA.4.- ; Los criterios de evaluacién constan como referentes
4 | para valorar el grado de adquisicion de las competencias 56 | 50 | 45 | 58 | 60 | 62 | 58 | 50 | 58
basicas?
1LA.5.- ; Se establecen gradaciones de las competencias
5 basicas que permitan comprobar su desarrollo paulatino y 38 62 | 23 | 25| 30 | 49 | 38 | 37 | 42
progresivo a lo largo del primer ciclo de Educacién Primaria?
6 ILA.6.- (',_La gdquisicién de las competencjgs basicas es uno 39 37 | 27 | 42| 20 | 49 | 45 | 25 | 33
de los criterios fundamentales de promocion?
52 66 | 51 | 48 | 62 | 60 | 63 | 49 | 55
Media de %

Analisis de datos

1.- En todas las DAT se observa un porcentaje medio del 82% en cuanto a la
concrecion curricular de las competencias; de igual forma ocurre con el tipo de
centros, no parece observarse ninguna diferencia significativa (item 11.A.1), aunque
baja su incidencia hasta un 75% en los centros concertados y privados.

Sin embargo, a través de las observaciones cualitativas reflejadas por los
inspectores, se detectan algunas apreciaciones: informacién conceptual insuficiente
en algunos centros, en otros, las competencias basicas so6lo aparecen en las
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programaciones de area. También merece ser destacado el hecho de que algunos
centros siguen las programaciones de las editoriales de libros y materiales de texto.
Finalmente existen centros, donde no se han contemplado las citadas competencias
basicas.

2.- Alrededor de un 64% de los centros parece que han analizado el concepto
de competencia basica en sus organos colegiados. Donde menos analisis
conceptual se ha llevado a cabo es en los centros concertados, un 46% (item 11.A.2).

Dentro de las observaciones destacamos que algunos centros dejan la
responsabilidad conceptual de las competencias basicas a las editoriales de libros
de texto y materiales curriculares, o asimismo copian del Decreto 22/2007 de 10 de
mayo (BOCM de 29 de mayo), las competencias basicas. Otros no han hecho dicho
analisis y, finalmente, se insiste en las necesidad de formacion en este nuevo
concepto.

3.- Alrededor del 71% de los centros especifica la contribucion de cada area
al desarrollo de las competencias, no en vano, el Decreto 22/2007 de 18 de junio,
tiene un apartado especifico sobre la contribucion de cada area al desarrollo de las
competencias basicas.

Es de destacar, que los centros privados y concertados son los que menos han
especificado la contribucién de cada area al desarrollo de las competencias basicas,
en un porcentaje del 50% y del 62% respectivamente. (item 11.A.3).

4.- En el tratamiento de la informacion, se constata que una media del 56%
de los centros incluyen la adquisicion de las competencias basicas, dentro de los
criterios de evaluacién. En los centros concertados el porcentaje se reduce al 50%
(item 11.LA4.)

La mayoria de las observaciones nos remiten a una fase de elaboracion durante el
presente curso escolar, o se limitan a incorporar los criterios que ofrecen las
editoriales, sin un proceso de reflexion.

5.- Con relacion al item Il.A.5, exclusivamente un 38% de los centros
establecen gradaciones en las competencias basicas para comprobar su paulatino
desarrollo. Parece un concepto que entrafa dificultad y no ha sido asimilado ni por
tanto desarrollado. Es interesante observar que dicho porcentaje se eleva hasta un
42 % en los centros privados.

6.- De los datos obtenidos, solo un 39% de los centros considera la
adquisicidon de las competencias basicas como criterio fundamental de promocion,
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sin embargo, el Decreto 22/2007 de 18 de junio, considera como factor de
promocién dicha adquisicién de las competencias basicas.

La mayoria de los centros no han considerado las competencias basicas como uno
de los criterios mas importantes de la promocion del alumnado (item 11.A.6.).

Conclusiones
a) Debido a la novedad de la introduccién de las competencias basicas dentro del
curriculo y a la percepcion de una inquietud en el profesorado, parece aconsejable
un mayor asesoramiento sobre las mismas.

b) Dado el escaso porcentaje de inclusion de criterios de evaluacion, como
referentes para valorar el grado de adquisicion de las competencias basicas, seria
conveniente que la Administracién facilitara unos criterios orientativos para valorar el
grado de adquisicion de las competencias, asi como la toma de decisiones en
cuanto a la promocion del alumnado.

c) Dadas las dificultades que se manifiestan en el concepto, desarrollo y concrecién
de las competencias basicas, parece necesario que la Administraciéon concretase,
ademas de la definicibn semantica recogida en el R.D. 1513/2006 de 7 de
diciembre, una definicibn mas operativa de las competencias basicas en el curriculo
que oriente a los centros y al profesorado para su concrecion.

d) Para facilitar la concrecion de las competencias basicas, consideramos que la
Administracion deberia desarrollar el mandato que surge del articulo 2.6 del Decreto
22/2007 de 10 de mayo “La Consejeria de Educacion favorecera la elaboracion de
proyectos de innovacion, asi como de modelos de programacion docente y de
materiales didacticos que facilite al profesorado el desarrollo del curriculo”.

item ILA.5
80.0% item ILA.6
,U7
59,3% 5
60,0% - ° 60.0% 52.7%
osi 50,0% -
37,4% o, | -
40,0% - 2 ENo 400% Bsi
30,0% HNo
20 Oo/o OEn blanco 20,0% OEn blanco
' 3,3% 10,0%
0,0% 0,0%

Figuras 20 — 21: Porcentajes de respuesta sobre establecimiento de gradaciones y adquisicion de
las competencias basicas.




2.2.- Aspectos generales de la concrecion curricular

En este apartado tratamos de constatar aspectos muy heterogéneos sobre la
implantacion del primer ciclo de Educacion Primaria, por lo que los porcentajes
globales tiene un valor relativo, aunque todos ellos poseen una gran relevancia.

Se ha comprobado en qué medida los centros incluyen, con caracter general, los
contenidos del curriculo de primer ciclo de Educacién Primaria. Si establecen la
decision de promocién. Si los alumnos que permanecen un afo mas en el ciclo

cuentan con un plan especifico de recuperacion y si aplican las TIC y la
comunicacion audiovisual en las diferentes areas.
POR AREAS POR TIPO DE
ne iTEMS REFLEJADOS EN EL INSTRUMENTO DE SUPERVISION % TERRITORIALES CENTRO
DEL INSPECTOR si N S E o c P c Pr
1 II.B.j - ¢El cenf[ro esqolar ha concre.t:cldo y degarrollado el 82 75 1 o1 | 751 90 | 78 | 85 | 71 | 92
curriculo del primer ciclo de Educacién Primaria?
2 II_.B.2.- ¢ Estéa establecido que la decision de promocién de 73 100! 54 | 671 80 | 78 | 70 | 71 | 92
ciclo se toma por los profesores del grupo?
11.B.3.- ¢ Los alumnos de 2° de Educacion Primaria que estan
3 | permaneciendo un afio mas en el ciclo cuentan con un plan 45 | 7559 | 67| 20 | 30 | 55|33 | 25
especifico recuperacion?
11.B.4.- 4 Se utilizan las Tecnologias de la Informacién y la
4 | Comunicacién como recurso de apoyo a cada una de las 68 | 87 |82 83|60 | 547542 92
areas?
5 I’I.B.5.- (',L,a comunicacion audiovisual se aplica en todas las 63 87 | 73 167 | 60 | 51 | 70 | 46 | 67
areas (articulo 6.5.)?
66 85 | 72 |72 | 62 | 58 | 71 | 53 | 74
Media de %

Analisis de datos

Destacan la DAT Sur y Oeste con un 90% de cumplimiento.

1.- Con respecto a la concrecion del desarrollo del curriculo del primer ciclo
en Educacién Primaria, (item [1.B.1.) los resultados indican que entre el 75% vy el
90%, los centros lo han realizado; porcentaje elevado aunque no suficiente dado
que se deberia haber incorporado desde el inicio del presente curso escolar.
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Concrecion y desarrollo del curriculo en el primer
ciclo por DAT
0,
100,0% - 90,0% o
80 0% 75,0% 75,0% -
’ O DAT Norte
60,0% B DAT Sur
ODAT Este
40,0% ODAT Oeste
B DAT Capital
20,0% apta
0,0%

Figura 22: Valor porcentual de la concrecién y desarrollo del curriculo en el primer ciclo por
Direcciones de Area.

2.- Los datos arrojan unos resultados dispares con respecto a la
incorporacion de la decisibn de promocion de ciclo tomada por parte de los
profesores del grupo, como establece el decreto (item 11.B.2), siendo la DAT Norte,
con un 100%, la que obtiene una puntuacién mas elevada. El resto se mueve en el
intervalo de 54% y de 80%, con una media del 73%.

3.- En lo relativo a la incorporacién de un plan especifico de recuperacion
para los alumnos que permanezcan un afos mas en el ciclo, (item 11.B.3.) los
resultados estan polarizados; son muy inferiores al promedio en algunas DAT ( 20%
y 30% en Oeste y Capital respectivamente) y el resto se mueve en un intervalo entre
el 59% vy el 75%, (siendo la DAT Norte la que obtiene el mayor indice). En los
centros privados, el indice baja hasta un 25%.

Alumnado con plan especifico

60,0%

54,7%

50,0%
38,5%

40,0% :
’ @ Publico

B Concertado
O Privado

30,0%

25,0%

20,0%

10,0%

0,0%

Figura 23: Valor porcentual de alumnado de 2° de EP, que permaneciendo un afio mas en el
ciclo, cuenta con un plan especifico de recuperacion.
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4.- En cuanto a la incorporacion de las Tecnologias de la Informacion vy la
Comunicaciéon como recurso de apoyo a cada una de las areas (item 11.B.4), bajan
los resultados en Oeste y Capital (60% y 54% respectivamente), el resto se mueve
en un intervalo reducido del 83% y el 87%; porcentaje significativamente elevado
en el uso de las TIC como recurso de apoyo a las areas. Este porcentaje sube
significativamente en los centros privados, hasta un 92%.

Incorporacién las TIC como recurso de Incorporacion de las TIC como recurso de
apoyo. Valor por DAT. apoyo. Valor por tipo de centro.
100.0% 15755 | 100,0% 94:7%
90,0% BT.8% 8337 75,5%
£0.0% : n| 80,0% :
DAT Norte .
70,0% O Publico
60,0% SO0 o559, BDAT Sur 60,0%
50,0% ODAT Este 42,3% H Concertado

40,0%
30,0%
20,0%
10,0%

0,0%

DDAT Oeste 40,0% O Privado
B DAT Capital 20,0%
0,0%

Figura 24 - 25: Valor porcentual de la incorporacioén de las TIC como recurso de apoyo curricular.
Datos por DAT vy por tipo de centro.

5.- Si nos referimos a la aplicacion de la comunicacion audiovisual, (item
I1.B.5) se correlacionan los resultados con el item anterior. Es decir, los centros que
incorporan las TIC en el apoyo de las areas, también hacen uso de la comunicacién
audiovisual en mayor medida que aquellos que las incorporan en un porcentaje
menor.

Conclusiones

a) El plan especifico de recuperacion para los alumnos que permanecen un aio
mas en el ciclo no aparece debidamente extendido, siendo uno de los mandatos del
Decreto 22/2007.

b) Con respecto al uso de las TIC, se van incorporando en mayor medida como
recurso de apoyo a las diferentes areas.
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c) Considerando los aspectos generales de la concrecion curricular, objeto de
estudio en este apartado, los resultados arrojan una media de 66%; lo que significa
que hay que seguir profundizando sobre estos aspectos de la implantacion.

99



2.3.- Adecuacion de las programaciones a los contenidos de los nuevos
curriculos en las diferentes areas.

Se han seleccionado los contenidos curriculares mas significativos y
novedosos de cada una de las areas.

2.3.1.- Conocimiento del Medio

La Guia para la Supervision, en su apartado II.C.1, pretende comprobar el
grado de adecuacion de las programaciones, en el primer ciclo de Educacién
Primaria, a los contenidos curriculares del area de Conocimiento del Medio.

f POR AREAS POR TIPO DE
n° ITEMS REFLEJADO’S EN EL INSTRUMENTO DE % TERRITORIALES CENTRO
SUPERVISION DEL INSPECTOR Si| N s E o c P c Pr
Bloque 1. El entorno y su conservacion
1 | 11.C.1.1.- El conocimiento del entorno y su conservacion. 97 88 | 96 | 92 | 100 | 100 | 100 | 96 83
Bloque 2: La diversidad de los seres vivos
2 I1.C.1.2.- La clasificacion de Igs seres vivos y la 98 88 | 96 | 100 | 100 | 100 | 100 | 96 9
enumeracion de sus caracteristicas, semejanzas y
funciones.

Bloque 3: La salud y el desarrollo personal
3 | I.C.1.3.- Salud y enfermedad. Las practicas saludables en 93 75 | 96 | 100 | 90 95 100 | 88 75
relacion a la higiene y el aseo. Prevencién de accidentes....

Bloque 5: Objetos, maquinas y nuevas tecnologias
4 | 11.C.1.4.- La identificacion de los componentes basicos de 78 63 | 64 | 100 | 100 | 76 79 71 83
un ordenador y su cuidado

5 Bloque 6: El cambio en el tiempo

. . . - 83 75 73 100 | 90 84 85 79 83
11.C.1.5.- Nociones basicas del tiempo histérico.

6 11.C.1.6.- Conocimiento, cuidado y conservacion del

. . P 76 50 73 83 80 81 79 75 67
patrimonio cultural y artistico.

Bloque 7: Personas, culturas y organizacién social
7 | 11.C.1.7.- La familia y sus miembros: responsabilidades 89 75 | 86 | 100 | 90 89 96 79 75
domésticas.

Media de % 88 73 83 96 | 93 75 92 83 80
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Analisis de los datos:

1. La variedad de los contenidos curriculares del area de Conocimiento del
Medio, se encuentran reflejados en las programaciones en un porcentaje
desigual segun el tipo de contenido. Asi los items 11.C.1.1 y 11.C.1.2, referidos
al entorno y su conservacion y a los seres vivos, se incluyen en el 97% vy el
98% de los centros supervisados, mientras que los contenidos del bloque 5:
objetos, maquinas y nuevas tecnologias, solamente se constatan en el 78%
de los centros.

2. En relacion con el grado de implantacion de los contenidos del area, los
centros publicos obtienen porcentajes del 92% frente al 83% y el 80% en la
concertada y la privada.

Nivel porcentual de la adecuacién del curriculo
de Conocimiento del Medio por tipo de centro.

0,
95% 92%

90%

o,
85% Beit

80%

80%

75%

70%

Publico Concertado Privado

Figura 26: Nivel porcentual de la adecuacién del curriculo de Conocimiento del Medio, en el
primer ciclo, por tipo de centro.

Las observaciones que realizan los Inspectores aluden al uso generalizado del
libro de texto y a las actividades complementarias; apuntan la necesidad de una
revision del curriculo, cuando éste es impartido en Inglés.
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Conclusiones:

a) La enorme diversidad de contenidos del area hace que ésta se implante de
forma desigual, aunque los contenidos clasicos estan bien implantados con

porcentajes cercanos al

100%. Sin embargo, los contenidos relacionados con

objetos, maquinas y nuevas tecnologias, asi como el conocimiento y cuidado

del patrimonio cultural y artistico, necesitarian un mayor impulso.

Consideraciones

Parece necesaria una consideracion en los contenidos del area cuando
ésta se imparte en inglés en los centros del programa bilingiie de la

Comunidad.

2.3.2.- Educacion Artistica

El siguiente apartado trata de comprobar en qué medida los bloques seleccionados:
la observacion plastica, la expresion y creacion plastica, la interpretacién y creacién
musical, se han incorporado al desarrollo del curriculo de la educacion artistica en
los centros.

POR AREAS POR TIPO DE
e ITEMS REFLEJADOS EN EL INSTRUMENTO DE SUPERVISION % TERRITORIALES CENTRO
DEL INSPECTOR si N S E o c P c | pr
1 Bloque 1: Observacion plastica 81 75 1 73 | 83 1100 | 81 | 83| 79 | 75
11.C.2.1.- La percepcion visual y tactil del volumen.
2 Bloque 2: Expresién y creacion plastica 72 75 1 50 | 67 |100| 73 | 74 | 68 | 75
11.C.2.2.- Composiciones plasticas mediante fotografias.
3 I1.C.2.3.- Utilizacion de recursos digitales para creaciones 55 50 | 64 | 67 | 50 | 49 | 61 | 37 | 67
artisticas.
4 Bloque 4: Interpretacién y creacién musical 76 6317319219 | 731791 75 | 67
11.C.2.4.- Creacion y repertorio de danzas sencillas.
71 66 | 67 |77 | 85 | 69 | 74 | 65 | 71
Media de %
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Analisis de datos:

1. Con respecto al bloque 1, la percepcién visual y tactil del volumen (item
[1.C.2.1), se ha incorporado en mas de un 81% de promedio.

2. Bloque 2, relativo a las composiciones plasticas mediante fotografias y la
utilizacion de recursos digitales para creaciones artisticas (item 11.C.2.2 y
[1.C.2.3), comprobamos que su incidencia es relativamente baja con respecto
al segundo item, alrededor de un 55% vy ligeramente superior el primer item
con un 72%. Este dato nos indica que todavia los recursos digitales no estan
incorporados en altos porcentajes, en las creaciones artisticas.

3. Por ultimo, la creacién y repertorio de danzas sencillas (item 11.C.2.4), del
bloque 4, su incorporacion sube significativamente en las DAT Este y Oeste
con un 90%, y baja en las DAT Norte y Sur alrededor del 63% y el 73%
respectivamente, manteniéndose la DAT Capital con un 73%.

Grado de implantacion de los diferentes
items del area de Ed. Artistica.

0,
70 72.5%

70,0%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%

0,0%

56,0%

lcz1 11C22 lIC23 l1IC24

Figura 27: Grado de implantacion porcentual de los diferentes items del area de Educacion
Artistica.

Conclusiones

Con respecto a la utilizacion de recursos digitales para creaciones artisticas, se
observa que su incidencia es baja. Podria deducirse que es debido a lo novedoso
del contenido, a la necesidad de formacién del profesorado, o a la falta de nuevos
recursos.
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2.3.3.- Educacion Fisica

La Guia para la Supervision en su apartado II.C.3 pretende comprobar el
grado de adecuacion de las programaciones, en el primer ciclo de Educacién
Primaria, a los contenidos curriculares del area de Educacion Fisica.

£ % POR AREAS POR TIPO DE
n° ITEMS REFLEJADO’S EN EL INSTRUMENTO DE si TERRITORIALES CENTRO
SUPERVISION DEL INSPECTOR N s E o c P c Pr
Bloque 1. El cuerpo: imagen y percepcion
1 | 1I.C.3.1.- El propio cuerpo en relacion con la tension, la 90 63 | 86 | 100 | 90 95 94 92 67
relajacion, la respiracion y el equilibrio estatico y dinamico.
Bloque 3. Actividades fisicas artistico-expresivas
2 11.C.3.2.- Utilizacion del tegtro y la mimica como r:n’edlos 78 38 | 77 | 92 | 90 81 85 71 67
para desarrollar la expresion corporal y la expresion no
verbal.
Bloque 4. Actividad fisica y salud.
3 | 1.C.3.3.- La movilidad corporal orientada a la salud y al 84 63 | 82 | 100 | 90 84 93 71 75
bienestar.
4 II.C.3..4.- El respeto y'la vanraglon de medidas basicas de 81 38 82 | 100 | 80 84 91 71 58
seguridad y prevencion de accidentes.
Media de % 83 51 82 98 88 86 91 76 68

Analisis de los datos:

a) De los contenidos supervisados y como valor estadistico medio se obtiene
un indice de implantacion del 83%.

b) Al igual que en otra areas, en los centros privados concertados (76%) y
privados (68%), se implanta con menor intensidad que en los publicos (91%).

c) En las observaciones que hacen los Inspectores se recogen referencias a la
falta de programaciones, a la indefinicion de contenidos, o a la falta de
adecuacion a la nueva normativa.

Conclusiones:

a) El grado de implantacion, aunque se considera satisfactorio, es algo mas
deficitario en los contenidos novedosos.

b) El nuevo curriculo de Educacion Fisica aporta bloques de contenido
novedosos, respecto al curriculo LOGSE, en el que las actividades artistico-
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expresivas estaban mas difuminadas en el area, asi como en la orientacion
de la actividad fisica al bienestar y en la salud, que ahora se presenta de

manera mas patente.

2.3.4.- Lengua Castellana y Literatura

Se trata de comprobar en qué medida los centros incluyen contenidos relacionados
con Lengua Castellana y Literatura.

Asimismo, qué medidas desarrollan para

incorporar cada uno de los bloques:

escuchar, hablar y conversar, lectura y escritura, educacion literaria y conocimiento
de la lengua.

ITEMS REFLEJADOS EN EL INSTRUMENTO DE SUPERVISION
DEL INSPECTOR

%

Si

POR AREAS
TERRITORIALES

POR TIPO DE
CENTRO

S E o

P C | Pr

Bloque 1. Escuchar, hablar y conversar

11.C.4.1.- La valoracion de la escucha atenta, el control de la
impulsividad y el respeto de las normas de cortesia en las
conversaciones.

90

87

82 | 83 | 90

97

91 | 92 | 83

Bloque 2. Leer y escribir

11.C.4.2.- El cuidado del orden, la caligrafia y la presentacion
de textos propios para garantizar la comunicacion, la
expresividad y la creatividad.

88

62

86 | 92 | 90

92

91 | 87 | 75

11.C.4.3.- El conocimiento e interés por las normas
ortograficas. Uso de la ortografia natural.

94

87

91 (100 | 100

95

98 | 87 | 92

11.C.4.4.- Iniciacion al uso de programas informaticos de
procesamiento de texto.

58

62

59 | 68 | 50

57

64 | 42 | 68

Bloque 3. Educacion Literaria
11.C.4.5.- La lectura guiada y autbnoma de textos de la
literatura infantil de forma silenciosa y en voz alta.

92

75

82 |100| 90

100

92 | 96 | 83

Bloque 4. Conocimiento de la lengua
11.C.4.6.- Inicio en la identificacion de conocimientos
gramaticales:

e Clases de nombres: comun y propio

e Singulary plural.

e  Masculino y femenino.

e Concordancia de género y numero.

98

87

95 (100 | 100

100

100 | 96 | 92

11.C.4.7 .- Vocabulario: sinénimos, anténimos y palabras
polisémicas.

89

75

86 | 75 | 100

95

91 92 | 75

11.C.4.8.- Distincion de los distintos tiempos verbales:
presente-pasado-futuro.

85

75

82 | 83 | 100

86

87 | 92 | 68

11.C.4.9.- Reconocimiento de la palabra como unidad
separable; las silabas dentro de palabras e iniciacion al orden
alfabético.

94

75

95 | 100 | 100

95

96 | 96 | 83

Media de %

88

76

84 | 89 | 91

91

90 | 87 | 80
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Analisis de datos:

a) Con respecto a la valoracion de la escucha atenta, el control de la
impulsividad y el respeto de las normas de cortesia en las conversaciones
(item 11.C.4.1), su incorporacion en los curriculos del Primer Ciclo llega a un
porcentaje muy significativo, mas del 82%, lo que implica la importancia que
se le ha dado al respeto a las normas minimas de dialogo y comunicacion por
parte de los centros.

b) En cuanto al cuidado del orden, la caligrafia y la presentacion de textos
propios para garantizar la comunicacion, la expresividad y la creatividad (item
[1.C.4.2), se observa su incorporacién en un porcentaje muy elevado en la
mayoria de las DAT, con mas de un 86%. Son aspectos considerados
importantes, en cuanto al desarrollo de las destrezas basicas en la lectura y
escritura, que unido a la valoracién del item (11.C.4.3), sobre el conocimiento e
interés por las normas ortograficas, con un 94% en su incorporacion, hace
concluir el interés suscitado por incorporar las reglas elementales aplicadas a
los textos escritos.

c) Si hablamos de la iniciacibn al uso de programas informaticos de
procesamiento de textos (item 11.C.4.4), cabe destacar que su incorporacion
se situa en la franja porcentual del 50% y 68%, es decir, se ha iniciado su
tratamiento, aunque todavia queda mucho camino por recorrer.

Iniciacion al uso de procesadores de texto.

80%

68%

70%
60%
50%

64%

42%

40%
30%

20%

10%
0%

Publico Concertado Privado

Figura 28: Valor porcentual del uso de programas informaticos al procesamiento de textos.
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d) Sobre el bloque de educacion literaria (item [1.C.4.5), que mide la lectura
guiada y autonoma de textos de literatura infantil de forma silenciosa y en voz
alta, y que consideramos que es uno de los ejes del area, su incidencia en las
programaciones es del 90% aproximadamente, lo que demuestra la
importancia que se le otorga a la lectura en el primer ciclo.

e) En cuanto al conocimiento de la lengua en el inicio de la identificacion de
conocimientos gramaticales: clases de nombres propios, singular, plural,
femenino y masculino (item 11.C.4.6), su incorporacion en términos generales
alcanza un 98%, conceptos que siempre han servido de base para las
programaciones escolares y que se sigue desarrollando en estos cursos.

f) Con respecto al vocabulario, sindbnimos, tiempos verbales, concordancia...
seguimos constatando que su incorporacion es esencial en esta area del
curriculo.

Conclusiones:
a) Es destacable el esfuerzo de los centros por ir incorporando el uso de las
nuevas tecnologias, en el area de Lengua vy Literatura, en sus
programaciones didacticas, a pesar de los resultados obtenidos.

b) Los datos reflejan la importancia que desde los centros se da al respeto a las
normas minimas de dialogo y comunicacion, asi como la importancia de la
lectura en el primer ciclo.
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2.3.5.- Lengua Extranjera

En este apartado se ha tratado de comprobar en qué medida los centros han
adecuado sus programaciones a la nueva normativa, con respecto a las cuatro
habilidades basicas: leer, escribir, escuchar y hablar en una lengua extranjera, y los

conocimientos socio-culturales y conciencia intercultural.

POR AREAS POR TIPO DE
e ITEMS REFLEJADOS EN EL INSTRUMENTO DE SUPERVISION % TERRITORIALES CENTRO
DEL INSPECTOR si N S E o c P c Pr
Bloque 1: Comprender, hablar y conversar
1 11.C.5.1.- Comprension y expresion de mensajes orales breves | 92 | 87 | 86 | 100 | 100 | 92 | 94 | 92 | 83
y sencillos.
2 I1.C.5.2.- La valoracion de la lengua extranjera como 86 87 | 86 | 100 90 | 81 | 91 | 79 | 83
instrumento de comunicacion oral.
3 | Bloque 2: Leery escribir 92 |87 |8 100|100 | 92 | 94 | 92 | 83
11.C.5.3.- La lectura de palabras y frases sencillas.
4 I1.C.5.4.- La escritura dirigida del vocabulario basico y frases 89 87 | 82 | 100 90 | 89 | 91 | 87 | 83
muy sencillas
5 Bloque 3: Conocimiento de la lengua 91 87 | 91 [100]100| 86 | 92 | 92 | 83
11.C.5.5.- Usos de la lengua: saludos, numeros, colores ...
11.C.5.6.- Reflexion sobre los aspectos fonéticos de la lengua,
6 | estructuras habituales, asociacion global de grafia y 79 |87 |82 |92 |9 | 68|81 |71 83
pronunciacion, ...
Bloque 4: Aspectos socio-culturales y consciencia
7 | intercultural o 80 |87 |73 |100]| 9 |73|83| 71|83
11.C.5.7.- La curiosidad, el respeto y el interés por otras
lenguas y culturas.
87 87 |84 (99 | 94 | 83 | 89 | 83 | 83
Media de %
Nivel porcentual de la adecuacién del curriculo de Lengua
Extranjera por items
95% 92% 92%
> 0 91%
90% O IC51
86% M IC52
85% 0O Ic53
O lIC54
80% | [IC55
O lIC56
75% | IIC57
70%

Figura 29: Nivel porcentual de la adecuacion del curriculo de Lengua Extranjera por items.
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Analisis de datos:

1. Bloque 1, comprender, hablar y conversar mensajes orales breves y sencillos
(items 11.C.5.1, 11.C.5.2), su incorporacion es alta (mas de un 85% en todas
las DAT). Es importante considerar el enfoque eminentemente comunicativo
que marca la ensefianza de una segunda lengua, ya en el primer ciclo de
Educacién Primaria y la valoracién que se tiene de la lengua extranjera como
instrumento de comunicacion oral.

2. En cuanto a la lectura de palabras y frases sencillas, la escritura dirigida del
vocabulario basico y frases muy sencillas, bloque 2 (items 11.C.5.3 y I11.C.5.4),
se correlacionan con los anteriores en porcentajes similares.

3. Bloque 3, conocimiento de la lengua: usos de la lengua, saludos, numeros,
colores, (...) y reflexiones sobre aspectos fonéticos, estructuras habituales,
asociacion de grafia y pronunciacion,... (items 11.C.5.5 y [.C.5.6), se
incorporan en los mismos porcentajes anteriormente citados.

4. Con respecto a los aspectos socio-culturales y de consciencia intercultural,
bloque 4: la curiosidad, el respeto y el interés por otras lenguas y culturas
(item 11.C.5.7), nos movemos en una franja porcentual entre el 71% vy el
100%, en términos absolutos. Valores altos que indican la sensibilizacion
cada vez mayor de la importancia que tiene el conocimiento y respeto por
otras culturas.

Conclusiones:
A través de los datos obtenidos, destacamos el esfuerzo que se esta realizando
por dar a la ensefianza de una segunda lengua un enfoque eminentemente
comunicativo, asi como la sensibilizacion hacia los valores de otras culturas.
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2.3.6.- Matematicas

La Guia para la Supervision, en su apartado II.C.6, pretende comprobar el
grado de adecuacion de las programaciones, en el primer ciclo de Educacién
Primaria, a los contenidos curriculares del area de Matematicas.

" POR AREAS POR TIPO DE
n° ITEMS REFLEJADO’S EN EL INSTRUMENTO DE % TERRITORIALES CENTRO
SUPERVISION DEL INSPECTOR Si N s E o c P c Pr
Bloque 1: Numeros y operaciones.
1 | 1.C.6.1.- Sistema de Numeracion Decimal: lectura y 97 | 88 | 96 | 100 | 100 | 97 98 96 92
escritura hasta las centenas y valor posicional de las cifras.
2 | I1.C.6.2.- Las operaciones de suma y resta “con llevadas”. 98 | 88 | 96 | 100 | 100 | 100 | 100 | 96 92
3 II.C.§.3_.- Construccion y memorizacion de la tabla de 93 88 | 86 | 92 | 100 | 97 93 9% 9
multiplicar del 1 al 10.
I1.C.6.4.- Series numéricas ascendentes y descendentes de
4 cadencia 3, 4, 5,10 6 100 a partir de un nimero dado. = s 77| 100 | 90 % 91 92 75
5 11.C.6.5.- Resolucion 'de problf‘en‘jas“d“e Ia“vl‘c,ia cotidiana de 2 88 91 92 | 100 | 100 | 96 % 92
forma razonada mediante la “+”, “-“ y “Xx”.
Bloque 2: La medida: estimacion y calculo de
magnitudes.
6 11.C.6.6.- El sistema monetario del “euro” con los diferentes < 75 | 9 | 92| 100 | 97 % % 8
valores de sus billetes y monedas.
Bloque 3: Geometria.
7 II.C.6.7.T F'lguras plangs y cuerpos geometrlggs: 3 % 75 96 | 100 | 100 | 97 08 92 92
reconocimiento en objetos cercanos e identificacion de sus
caracteristicas.
8 ;I.(C;:Ligﬁ.“-é?ec;r;trucmon y dibujo a mano alzada de tridngulos 75 63 | 64 | 83 | 70 84 74 88 58
Bloque 4: Tratamiento de la informacion.
9 | I1.C.6.9.- Graficos estadisticos: descripcion verbal, 81 88 | 82 | 92 | 90 72 83 75 83
obtencion de informacién e interpretacion.
Media de % 91 81 87 95 94 93 92 93 84
Nivel porcentual de la adecuacion del curriculo de
Matematicas por items.
120%
100% 97% 98% g3y, 96% 949, 96% miice1
89% m|11C62
80% ol11ce3
alice4
60% m11C65
alice6
40% mIIC67
alces
20%
WIIC69
0%

Figura 30: Nivel porcentual de la adecuacion del curriculo de Matematicas por items.
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Analisis de los datos:

1. Se constata que los diversos contenidos curriculares, del area de
Matematicas, estan presentes en un alto porcentaje de programaciones (valor
medio 91%).

2. Son los contenidos mas “clasicos” los que se detectan con mayor frecuencia,
entre el 94% y 98%: El sistema de numeracion, las operaciones, la geometria
y el sistema monetario (el euro).

3. Los contenidos relativos al tratamiento de la informacién tienen un caracter
menos relevante y se constata que estan presentes en el 81% de las
programaciones.

4. Algun contenido novedoso y muy concreto, como indica el item 11.C.6.8.
(construccién y dibujo a mano alzada de triangulos y cuadrilateros), no esta
muy presentes; un 75% de las programaciones han considerado este
contenido de caracter procedimental, oscilando segun DAT, entre un 63% y
un 84%.

5. Hay variaciones en los porcentajes medios de las diferentes areas
territoriales, del 81% al 95%, siendo en las territoriales Norte y Sur, en las que
los contenidos curriculares supervisados estan menos presentes.

6. En las programaciones de los centros privados, se constata una menor
presencia del nuevo curriculo (valor medio del 84%), siendo el bloque de
tratamiento de la informacion, el sistema monetario y los ejercicios de
numeracion los que cuentan con una menor presencia en las programaciones
de estos centros.

7. Las observaciones que hacen los Inspectores a los diferentes items son
diversas, valorando como las de mayor interés, por la frecuencia con la que
se hacen, las que aluden al uso de libro de texto y al R.D. 1513/06 en
relacién a las competencias basicas, referentes desde los que se infieren las
programaciones. También hay algunas referencias al retraso en el uso de la
multiplicacion para resolver problemas y a la no intensificacion en la
memorizacion de las tablas de multiplicar.
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Conclusiones:

a) Dado el caracter instrumental del area, se evidencia, que los contenidos
basicos supervisados, se imparten.

b) Los contenidos curriculares, que tienen menos presencia en las
programaciones, son los relativos al “tratamiento de la informacion”,
contenidos muy concretos y de caracter procedimental.

c) En los centros privados se constata una menor implantacion del nuevo
curriculo.
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3.- Observacion directa en el aula.

Datos verificados a través de la observacion directa en el aula.

3.1.- Aspectos previos: Programacion y planificacion de la clase.

Mayoritariamente se constata que el profesor de Lengua Castellana, que imparte
clase durante la sesién observada, dispone de programacion didactica, actualizada
al curriculo vigente (item 111.1.1). Esto ocurre en un 92% de los centros y, de una
forma destacada en los centros publicos, con un porcentaje del 98%. Hay que
destacar que en las DAT Sur y Oeste, se ha producido una adaptacion total de las
programaciones en las aulas observadas. En cuanto a la variable tamafno de centro,
se aprecia una menor actualizacion en los centros muy grandes — 83 %-—.

Las observaciones nos permiten matizar estos datos numéricos, ya que el inspector
observador comprueba que frecuentemente es la editorial o el libro de texto la
protagonista de esta actualizacion. En algun caso la actualizacion se encuentra en
proceso.

En cuanto al uso en el aula de documentos de planificacién de la sesién de clase
observada (item 111.1.2.), los porcentajes son altos, pero mas discretos, ya que en un
22% de las aulas observadas, no se utiliza ningun documento de planificacion,
siendo esta carencia menos notoria en los centros privados, que en los publicos y
concertados.

Como puede apreciarse, la variable DAT marca diferencias no excesivamente
significativas, debido al tamafo de la muestra. Los ocho centros muestrales de
Madrid-Norte (100%) disponen de documentos de planificacion, porcentaje seguido
por Madrid-Este (92%), mientras que las tres restantes DAT ofrecen porcentajes
entre el 70% y el 77%. A partir de los datos obtenidos se deduce que la variable
“tamafo de centro” no afecta al nivel de planificacion.
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Documentos de planificacion por DAT
120,0%
o,
100.0% 100,0% 91.7%
77,3% 71,8% O DAT Norte
80,0% :

’ 70,0% BDAT Sur
60,0% ODAT Este
40.0% ODAT Oeste

o B DAT Capital
20,0%
0,0%

Figura 31: Utilizacién de documentos de planificacion en el aula por Direcciones de Area.

De las observaciones cualitativas de los Inspectores se deduce que los
documentos de planificacion estan poco detallados o imprecisos.

En el tratamiento de la informacion se aprecia que el 64% de los centros
tienen previstas medidas de apoyo y refuerzo para el alumnado (item 111.1.3.),
siendo los centros concertados donde menor prevision de estas medidas se adoptan
(42%). Volvemos a comprobar que es la Direccion de Area Territorial Madrid-Norte
la que mas tiende a planificarlas. La observacion mas frecuente alude a que el
centro considera que no son necesarias dichas medidas, debido a la homogeneidad
del alumnado en las aulas observadas. En algunos centros se comprueba que se
aplican medidas de apoyo y refuerzo, pero no se documentan. Otros manifiestan
que estas actuaciones afectan a un porcentaje reducido del horario establecido para
las areas instrumentales, o se aplican solamente en algunos grupos.

Como reflejan los datos recogidos, la mitad de los centros escolarizan
alumnado con necesidades educativas especiales (item 111.1.4.), alcanzando un
porcentaje del 72% en los centros publicos. Se reitera la observacion de que existe
alumnado con necesidades educativas especiales aun pendiente de dictamen.

Se evidencia que practicamente la totalidad de este tipo de alumnado con
dictamen, dispone asi mismo, de las prescriptivas adaptaciones curriculares (item
[1.1.5.).
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3.2.- Accion didactica

3.2.1.- Actividades

Analizada la informacién obtenida, se considera adecuado sefalar por su
relevancia, que las actividades que se realizan en el aula se ajustan a los
contenidos programados (item 111.2.1.1.) en un elevado porcentaje de grupos,
concretamente en un 93%, sin que se detecten diferencias significativas ligadas a
titularidad o tamafio de centro; aunque si en cuanto a la variable DAT, apreciandose
una menor coherencia en este aspecto en la DAT Oeste (70%)

Puede apreciarse, en el caso particular de los centros bilingles, que la
coherencia sefialada anteriormente, se da al 100%.

La observacion mas frecuente refleja que la conexion entre las actividades y
contenidos depende mas de la propuesta editorial que del ejercicio de la autonomia
docente.

Se evidencia la correspondencia entre actividades y objetivos al mismo nivel
que entre actividades y contenidos, siendo por tanto validas las consideraciones
cuantitativas y cualitativas anteriores.

En algun caso se observa que la actividad del aula es rutinaria y no se
plantea intencionalmente para el logro de objetivos. Y hay una observacién, menos
frecuente, y es que la conexion entre actividades y objetivos se produce cuando la
editorial, los conecta, dado que el libro de texto es la principal herramienta curricular.

En un porcentaje promedio del 67%, el inspector comprueba que existen
actividades con diverso niveles de dificultad (item 111.2.1.3.) para los alumnos que lo
requieren. Considerando la variable Titularidad, son los centros privados los que en
mayor porcentaje tienen previstas dichas actividades (75%), seguida muy de cerca
por los centros publicos y concertados (70% y 58% respectivamente)

En cuanto a la variable Tamano, los centros grandes programan actividades
graduadas en el 100% de los casos. Porcentajes que también reflejan los centros
bilingUes.

En cuanto a las observaciones, destaca la que se refiere a la “no existencia
de dichas actividades graduadas”, pero si, al menos, una adaptacién metodoldgica
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en cuanto a las necesidades del alumnado y su ritmo de aprendizaje. La mayoria de
las observaciones apuntan a la necesidad de la mejora de este aspecto.

Algunos centros no consideran necesaria dicha adaptacién por la
homogeneidad del alumnado. Un numero similar de observaciones matizan que
esporadicamente se desarrollan algunas actividades adaptadas al alumno pero no
planificadas. En algun caso, las actividades no se adaptan, pero el maestro es
sensible a los diversos niveles del alumnado en el proceso de ensehanza-
aprendizaje.

En relacion con el item 1l1.2.1.4., lo primero que detectamos es una notoria
discrepancia entre la informacién cuantitativa y cualitativa, puesto que en un 81% de
promedio, el inspector percibe esta contextualizacion y adecuacion de las
actividades propuestas a los problemas de la vida diaria, llama la atencion que no se
realice ninguna observacién relevante al respecto. Esto nos llevaria a pensar que el
acto didactico aun no incide claramente en el desarrollo de las competencias
basicas, resultados que enlazamos directamente con el siguiente item que lo
ratifica.

En cuanto a los datos cuantitativos del item 111.2.1.5, constatamos resultados
semejantes, aunque con observaciones mas relevantes, ya que en el 90% se estima
que las actividades que se realizan son validas para el desarrollo de las
competencias basicas. Esta evidencia, porcentualmente tal alta, no se correlaciona
con las observaciones cualitativas.

Los datos cuantitativos relacionados con las actividades de busqueda de la
informacion (biblioteca, TIC, ...) - item [I1.2.1.6 - reflejan que es todavia escasa su
utilizacion en las aulas (54%).

De los datos cuantitativos se desprende que en un 93,26% de los centros se
observan actividades relacionadas con el Plan de Fomento a la Lectura (item
[11.2.1.7.). Sin diferencias significativas en cuanto a las diversas variables.

Entre las observaciones, se destaca que en algunos centros predomina la
actividad lectora sin conexion explicita con el Plan de Fomento a la Lectura.
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3.2.2.- Materiales y recursos

En relacion con el item 111.2.2.1., como muestran los datos recogidos, puede
apreciarse que los porcentajes en todos los casos, (centros publicos, concertados y
privados) superan el 92%, en la coherencia entre los recursos materiales empleados
y los contenidos, actividades y metodologia utilizados. Lo mismo se puede decir de
los datos obtenidos por DAT, aunque baja un poco el porcentaje en la DAT-Oeste
(80%)

Del analisis de las observaciones se deduce una frecuencia notable en la utilizacion
del libro de texto, incluso de forma exclusiva, aunque con variedad de matices. En
algunos casos, los recursos son variados y crean un contexto de aprendizaje
estimulante.

En cuanto al item 111.2.2.2., un aspecto relevante es que los centros publicos utilizan,
ademas de la pizarra y el cuaderno, otros recursos materiales en un porcentaje del
62%, los centros concertados en un 50%, y destacan los centros privados con un
83%.

Utilizacién de otros recursos materiales

90,0% 83,3%
80,0%
70,0%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%

0,0%

62,3%

50,0% O PuUblico
B Concertado
O Privado

Figura 32: Utilizacion de otros recursos materiales en la sesion observada. Dato porcentual por
tipo de centro.

Puede apreciarse en las observaciones pertinentes, que entre los recursos
materiales utilizados mas estimulantes figuran la pizarra interactiva y el material
didactico disefado o adaptado por el profesorado.

Del analisis de los datos reflejados en relacion con el item 11.2.2.3., se deduce que
bajan los porcentajes de centros que basan el desarrollo de los contenidos y
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actividades exclusivamente en el libro de texto. En este aspecto, el mayor
porcentaje de uso exclusivo (61%) se da en los centros concertados.

Finalmente, en el tratamiento de la informacion correspondiente al item 111.2.2.4., los
aspectos relacionados con los cuadernos del alumnado, los porcentajes de que
reflejan un repertorio variado de actividades relacionadas con la expresion escrita
(redacciones, dictados, glosarios, copias, etc.) son altos en todos los casos (centros
publicos, concertados y privados), no importando demasiado el tamafo de los
centros.

Aunque entre las observaciones cualitativas realizadas al respecto, se encuentran
variedad de matices, destaca el predominio de dictados, redacciones y copias.
También los ejercicios de la editorial y actividades del libro de texto.

3.2.3.- Metodologia

A juicio del inspector observador, practicamente el 90% del profesorado del primer
ciclo de Primaria utiliza estrategias motivacionales adecuadas (item 111.2.3.1),
alcanzando el 100% en el caso de los centros privados y el de los centros de la DAT
Madrid Norte. La variable “tamafio del centro” establece una gradacién creciente en
cuanto a esta percepcion, que oscila desde un 83% en los “centros pequenos” hasta
un 100% de los “centros muy grandes”. También en el 100% de los “centros
bilingles” el inspector constata estrategias motivacionales adecuadas.

Esta apreciacion global favorable sobre la adecuacion de las estrategias
motivacionales no tiene reflejo en observaciones de matiz, siendo éstas, en su
mayoria, irrelevantes. Solo cabe destacar algun comentario en el sentido de que la
dinamica cooperativa, la empatia en las interacciones profesor-alumno, las
situaciones que suscitan variedad de respuesta, la sensibilizacion como técnica
introductoria, la contextualizacién de las actividades y su conexidon con los
aprendizajes previos constituyen una fuente adecuada de motivacion.

En un 71% de los centros, el inspector aprecia que el profesorado utiliza
metodologias, materiales y actividades adaptadas a las singularidades del alumnado
(item [11.2.3.2), sin que las variables “titularidad”, “territorio” o “tamafio del centro”
establezcan diferencias resefiables. Sin embargo, sorprende que solo el 57% de los
‘centros bilingues” reflejen dicha individualizacion de la ensefianza. Quiza el
inspector considere que las diferencias individuales son muy notorias en esta
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modalidad de ensefianza y en ella se requeriria aun mayor adaptacion de
actividades, recursos y metodologias.

No obstante, las observaciones que suscita este item son demasiado dispersas v,
en general, poco informativas, pudiendo resaltarse unicamente que la metodologia
se adapta a alumnos de minorias étnicas, que las actividades siguen una secuencia
apropiada y que la diversidad de las mismas conecta con las diferencias individuales
en capacidad del alumnado. Pero también aparece la objecidon de que, al ser el libro
de texto el que condiciona la accion didactica, las actividades tienden a
homogeneizarse.

Los tres items referidos a la respuesta educativa a los alumnos con dificultades de
aprendizaje en el area de Lengua Castellana y Literatura y sus necesidades de de
refuerzo (111.2.3.3, 111.2.3.4, 111.2.3.5) requieren un tratamiento singular unificado, ya
que, en primer lugar, se comprueba que dichos alumnos estan presentes en el 87%
de los grupos de la muestra, abundando mucho mas en los centros publicos y
concertados (92% y 92% respectivamente) que en los privados (42%). Asi mismo,
son mas numerosos en el estrato muestral de Madrid Capital (95%).

La mayoria de los centros que no implantan medidas de refuerzo, lo fundamentan
en la ausencia de alumnado que lo requiera o la homogeneidad de los grupos.

En general, los mencionados alumnos reciben refuerzo en el grupo ordinario con
mas frecuencia que en grupo de refuerzo (66% frente a 61%). Madrid Capital, en
coherencia con una mayor incidencia de este tipo de alumnado, recurre en mayor
medida a actividades de refuerzo (en el 70% aproximadamente de los grupos),
equiparandose las que se realizan dentro del aula y las que tienen lugar en grupos
al efecto. En cuanto a la variable “titularidad”, solo los centros privados muestran
una clara tendencia a recurrir a actividades de refuerzo dentro del grupo ordinario
(67%), frente a las realizadas en grupo de refuerzo (33%). También los centros “muy
grandes”, optan mayoritariamente por el refuerzo en el grupo ordinario (67%) frente
al realizado en grupo de refuerzo (33%) Este dato requeriria un analisis causal en
profundidad.

Entre las observaciones sobre ambas modalidades de refuerzo, destacan las que
aluden a su caracter esporadico, o condicionado a las sustituciones. En la misma
linea, las medidas no se extienden a todos los alumnos o los grupos que lo
requieren. Suelen centrarse en aspectos pragmaticos de las técnicas
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instrumentales, como comprension lectora, ortografia, calculo o resolucion de
problemas.

La forma concreta en que se constituyen los grupos de refuerzo es a través de
“agrupamientos flexibles” o “desdobles”.

De manera casi unanime (96%), los inspectores consideran que los docentes
exponen con claridad. Esta apreciacién llega al 100% en Madrid Norte, Sur, Este y
Oeste, siendo algo inferior en Madrid Capital (92%). El item del que se desprende el
dato (111.2.3.6) es poco “emergente”, ya que soélo suscita dos observaciones de
escasa relevancia, de las que extraemos una: “...acaso demasiado prolijo y

recurrente”.

Respecto al item 111.2.3.7, “el maestro respeta los ritmos y estilos de aprendizaje de
los alumnos”, se aprecia un consenso casi total entre inspectores observadores
(97%), llegando a un 100% en el caso de los centros privados, los de Madrid Norte,
los “muy grandes” y los “bilinglies”. Las apreciaciones cualitativas a este item son
testimoniales. La unica que se reitera un par de veces se refiere a que no es
necesario considerar dichos ritmos y estilos de aprendizaje porque el grupo es
homogéneo. Otras observaciones puntuales aluden a que el respeto al ritmo y estilo
de aprendizaje se refleja en el seguimiento individualizado de los alumnos y en la
sensibilidad de profesor para fomentar la participacién de cada alumno. El libro de
texto, como elemento homogenizador, aparece como obstaculo para la adaptacion
e individualizacién, en este como en otros items.

La afirmacion del item 111.2.3.8, "se fomenta el desarrollo del lenguaje oral y la
exposicién de las propias ideas”, se apoya por el inspector en el 84,6% de los
grupos, de manera relativamente uniforme en los diferentes “territorios” - excepto en
Madrid Norte, que llega al 100% - y titularidades de los centros. En cuanto a la
variable “tamano del centro”, puede destacarse el 100% de respaldo a la afirmacion
en centros “grandes” y “muy grandes”.

En este item si descubrimos una convergencia en algunas de las apreciaciones
cualitativas. Concretamente la afirmacion “habria que potenciar la interaccion verbal”
aparece con frecuencia 6, lo que representa el 50% del total de las observaciones
relevantes. Otra observacidn menos frecuente, subraya la manera excepcional en
que la interaccién verbal se prodiga: de manera eficiente, intensa, creativa e,
incluso, monografica en algunas sesiones de clase. Por el contrario, se afirma que
la directividad del profesor la impide. Puntualmente, se propone fomentar la
exposicién individual del alumno sobre temas monograficos.

120



3.2.4.- Evaluacion continua

La evaluacion continua sigue aplicandose, de manera tradicional, en todos los
centros. Por Direcciones de Area se superan los porcentajes del 90% afirmativo en
cuanto a procedimientos, registros y boletines informativos a padres (items [11.2.4.1,
[11.2.4.2 y 111.2.4.4). Cuando se pregunta si los criterios de evaluacién pueden medir
el grado de adquisicién de las competencias basicas el porcentaje se reduce a un
73% (item 111.2.4.3).

3.2.5.- Clima del aula e interaccion profesorado-alumnado

Analizando la informacion obtenida para el item 111.2.5.1., los porcentajes son muy
elevados en todos los centros: publicos, concertados y privados, no bajando del
98%.

Sin embargo, en las observaciones cualitativas llevadas a cabo se percibe que en
los aspectos relacionados con el orden adecuado que favorece el ambiente de
estudio en el grupo-clase, es mejorable en casi la mitad de las observaciones
reflejadas.

En relacion con el item 111.2.5.2., se percibe un clima de respeto de las normas de
convivencia, en porcentajes superiores al 98%.

Un tercio de las observaciones aluden a que el respeto a las normas de convivencia
es mejorable.

A partir de los datos obtenidos del item 111.2.5.3., se puede afirmar que se propicia la
expresion de sentimientos, opiniones e iniciativas, en porcentajes que no bajan del
83%.

Otro aspecto relevante es la apreciacion de que se fomenta el esfuerzo, la
autonomia personal y la superacién (item 111.2.5.4.) en porcentajes que no bajan del
85%, aunque por tamafo de los centros, baja al 79% cuando se trata de centros
pequenos.

A partir de los datos obtenidos en el item 111.2.5.5., referido a si se propicia la
participacion, la cooperacion y la distribucidn de responsabilidades del alumnado en
la clase, los porcentajes son relevantes en los centros privados (100%), en los
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centros publicos (91%), bajando en los centros concertados (81%). Por tamafio de
los centros, el porcentaje mas bajo (79%) corresponde con los pequefios.

Se evidencia en el item 111.2.5.6., que se facilita la interaccion entre iguales y
profesorado-alumnado en porcentajes relevantes: centros publicos 96%, centros
concertados 81%, y centros privados 92%.

Del analisis cualitativo de las observaciones realizadas sobre el item anterior, puede
apreciarse que en el 11% de las mismas, no se pudieron comprobar los aspectos de
interaccién entre iguales y profesorado-alumnado.

Como puede apreciarse, de los datos obtenidos, correspondientes al item 111.2.5.7 .,
referido a si se seleccionan tareas o trabajos del alumnado y se exponen o estan a
disposicion de la clase, se puede observar que en este caso, dependiendo de la
titularidad de los centros educativos objetos de la muestra, los porcentajes son
distintos, en los centros publicos, 83%, en los concertados, 65%, y en los privados,
92%. Teniendo en cuenta el tamafio de los centros, el porcentaje mas bajo, 75%,
corresponde a los de tamano mas pequefio.

Finalmente, analizando la informacion correspondiente al item 111.2.5.8., el maestro
utiliza la ambientacion del aula como generadora de aprendizajes dependiendo de
la titularidad de los centros educativos: publicos 83%, concertados 73%, y privados
92%.

Del analisis cualitativo de las observaciones, se puede afirmar que en el 18% de las
mismas, no se ha podido apreciar el aspecto valorado en el item.
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lll.- Consideraciones y propuestas:

- Del analisis realizado sobre la verificacion de la Orden 3319-01/2007, de 18 de
junio, del Consejero de Educacion, por la que se regulan para la Comunidad de
Madrid la implantacion y la organizacion de la Educacion Primaria derivada de la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (BOCM de 20 de julio), de
aplicacién a todos los centros docentes publicos y en los centros docentes privados
de la Comunidad de Madrid, que debidamente autorizados, imparten enseianzas de
Educacion Primaria, se puede concluir:

A. Aspectos Generales

De los aspectos generales: horarios, Religion/actividades de caracter educativo,
tutoria y libros de texto y materiales curriculares: que de los cuatro bloques
supervisados de once items, se ha obtenido una media redondeada del 90% de
respuestas afirmativas, lo que significa que la implantaciéon y organizaciéon de la
Educacién Primaria se esta llevando a cabo siguiendo los criterios establecidos en
la Orden precitada. No obstante el 10% de las respuestas negativas permite al
equipo interterritorial hacer una serie de consideraciones y propuestas concretas
que faciliten la implantacién curricular:

e Parece necesario explicitar en el horario semanal del centro el tiempo
dedicado a la lectura y el area en el que se imparte para conocer de
manera sistematica en que hora, en que area y con que profesor se
imparte la lectura en el centro.

e Seria conveniente regular el funcionamiento de los centros bilingiies en
todos y cada uno de los aspectos singulares del programa.

e Parece necesario recordar a los centros la obligatoriedad del
cumplimiento del articulo 5 de la Orden 3319-01/07, de 18 de junio,
especialmente a los centros concertados y privados sobre la necesidad
de planificar las actividades de caracter educativo dirigidas al fomento
de la lectura y al estudio dirigido e incluirlas en el Proyecto Educativo
del centro.
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e En el Plan de Accion Tutorial se debe incluir un modelo de registro para
cada alumno que permita recoger la informacién singular del alumno,
sus necesidades, incidencias, actuaciones, convivencia en el centro o
en relacion con el centro.

e Parece necesario que los centros docentes conozcan el alcance Yy la
importancia de la disposicion adicional segunda de la Orden 3319-
01/2007, de 18 de junio: “libros de texto y materiales didacticos en los
centros” y la disposicion adicional cuarta de la LOE: “libros de texto y
demas materiales curriculares”.

B. Plan de Atencion a la Diversidad.

De la supervision del Plan de Atencion a la Diversidad, de los articulos del 12 al 16
de la Orden 3319-1/07: criterios generales, medidas de apoyo ordinario y medidas
de apoyo especifico: que de los tres bloques supervisados de dieciocho items, se ha
obtenido una media redondeada del 60% de respuestas afirmativas, lo que significa
que la implantacién y organizacién del Plan de Atencion a la Diversidad representa
una mayoria ponderada de implantacion. No obstante el 40% restante de
respuestas negativas nos permite hacer una serie de consideraciones y propuestas:

e Se van sistematizando las actuaciones en los centros educativos, en
relacién con el Plan de Atenciéon a la Diversidad y se adoptan acuerdos
entre los distintos profesionales y, en lineas generales, hay implicacion
global de toda la comunidad educativa.

e Se esta comprobando que, en los centros educativos, los Planes de
Atencion a la Diversidad es labor y responsabilidad de todos, como
proyecto comun, que implica a todo el centro.

e Se constata mayor sistematizacion en la organizacion pedagédgica de los
centros educativos publicos analizados: grupos de apoyo, refuerzos,
desdobles

e Si comparamos los datos obtenidos entre la elaboraciéon de los Planes
de Atencion a la Diversidad y su desarrollo y aplicacion, se deduce que
hay disefhadas estrategias metodoldgicas diferenciadas dentro del
grupo ordinario en un porcentaje relevante de los centros educativos.
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Sin embargo, a la hora de desarrollar y aplicar dichos planes, el
porcentaje baja de forma significativa.

e En relacién con las adaptaciones individualizadas para el alumnado con
necesidades educativas especiales:
o Medidas de acceso al curriculo,
o Adaptaciones curriculares no significativas,
o Adaptaciones curriculares significativas
Se comprueba un desfase entre lo elaborado y lo desarrollado y
aplicado en los centros educativos. Se extrapola dicho desfase al grado
de consecucion de las competencias basicas
e Se concluye que la Flexibilizacion, para alumnos sobredotados, es un
criterio poco relevante en los centros educativos objeto de la muestra.
e Se constata que los Planes de Atencion a la Diversidad son indicadores
de la calidad educativa y, documentos de gran interés para evaluar los
centros educativos.

Propuestas concretas en relacion con los Planes de Atencién a la

Diversidad:

e Fomentar procesos de autoevaluacion en los propios centros
educativos, para que analicen la adecuacion de los planes de atencion a
la diversidad a sus propios contextos socioeducativos y propongan las
modificaciones necesarias.

e La autoevaluacién seguiria el proceso de revision trimestral:

o Analisis y evaluacion en las reuniones de los ciclos
o Puesta en comun en las comisiones de coordinacion pedagégica
o Evaluacion por parte de los claustros

e Verificar si los planes de acciéon tutorial contemplan programas
adecuados a las caracteristicas del alumnado, principalmente
programas de acogida

e Dado que los PAD son indicadores de la calidad educativa, las
comisiones de coordinacion pedagoégica deberian coordinar y llevar a
cabo el seguimiento de los Planes de Atencion a la Diversidad. Los
equipos directivos dinamizarian tanto el desarrollo como el
seguimiento.

e En los centros bilinglies, analizar y valorar qué esta pasando con el
alumnado con dificultades para seguir el programa de bilinguiismo.
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C. Plan de Fomento de la Lectura.

De la supervision del Plan de Fomento de la Lectura, que en el Anexo Il de la Orden
3319-01/07 se desarrollan nueve puntos, bajo el titulo: “Plan de Fomento de la
Lectura, el desarrollo de la comprension lectora y la mejora de la expresion oral”, se
supervisa en un bloque de seis items, con una media redondeada de 86% de
respuestas afirmativas, lo que significa que el PFL esta implantado en los centros de
manera generalizada. No obstante el 14% restante de respuestas negativas nos
permite hacer una serie de consideraciones y propuestas:

e Se constata que el cambio normativo sobre el fomento de la lectura esta
teniendo una incidencia positiva en la practica educativa de los centros.

e Se recomienda desarrollar el Plan Lector del anexo Il de la citada Orden
en todos sus puntos y con toda su amplitud.

e Seria conveniente incorporar en los PFL estrategias concretas de
implicacion a las familias, abordar el Plan en todas sus dimensiones e
introducir distintas metodologias adaptadas a cada centro.

e Se recomienda a los centros privados que incluyan el PFL en su PGA,
asi como que establezcan cauces para su seguimiento y evaluacién.

- Del analisis del cumplimiento del Decreto 22/2007 de 10 de mayo, por el que
se establece para la Comunidad de Madrid el curriculo de la Educacién Primaria
(BOCM de 29 de mayo) y del Anexo | del Real Decreto 1513/2006 de 7 de
diciembre, por el que se establecen las ensenanzas minimas de la Educacion
Primaria (BOE de 8 de diciembre), se puede concluir:

A. competencias basicas

De la supervision de las competencias basicas que, en el articulo 5 del Decreto
22/2007 nos remite a las competencias basicas fijadas en el Anexo | del Real
Decreto 1513/2006, que se desarrolla en un bloque de seis items, se ha obtenido
una media redondeada del 52% de respuestas afirmativas; lo que significa que
en el primer afio de implantacién del curriculo y ante la novedad de la
introducciéon de las competencias basicas como nuevo elemento del curriculo, se
supera la media del 50% de implantacion en los centros, pero el 48% restante de
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respuestas negativas nos permite analizar su incidencia y aportar

recomendaciones y propuestas para su implantacion:

e Debido a la novedad de la introduccién de las competencias basicas dentro
del curriculo, se percibe una inquietud en el profesorado, por lo que parece
aconsejable un mayor asesoramiento sobre las mismas.

e De la observacién de la inclusion de los criterios de evaluacion como
referentes para la adquisicion de las competencias basicas, seria
conveniente que la Administracion facilitara unos criterios marco para su
elaboracion y aplicacion.

e Seria conveniente que se elaborara un gradiente de consecucion de las
competencias basicas para valorar su adquisicion, asi como para valorar si se
ha logrado su desarrollo en cuanto a la promocion del alumnado.

e Dado el escaso porcentaje de inclusion de criterios de evaluacion como
referentes, seria conveniente que la Administracidén facilitara unos criterios
marco para valorar el grado de adquisicion de las competencias, asi como la
toma de decisiones en cuanto a la promocion del alumnado.

e Dadas las dificultades que se manifiestan en el concepto, desarrollo y
concrecion de las competencias basicas, parece necesario que la
Administracion concretase, ademas de la definicion semantica recogida en el
R.D. 1513/2006 de 7 de diciembre, una definicibn mas operativa de las
competencias basicas en el curriculo que oriente a los centros y al
profesorado para su concrecion.

e Para facilitar la concrecion de las competencias basicas, consideramos que la
Administracion deberia desarrollar el mandato que surge del articulo 2.6 del
Decreto 22/2007, de 10 de mayo “La Consejeria de Educacion favorecera la
elaboracion de proyectos de innovacion, asi como de modelos de
programacion docente y de materiales didacticos que facilite al profesorado el
desatrrollo del curriculo’.

B. Aspectos generales de la concrecion curricular.

De los aspectos generales de la concrecion del curriculo a tenor de lo dispuesto
en el Decreto 22/2007, de 10 de mayo, por el que se establece para la
Comunidad de Madrid el curriculo de la Educaciéon Primaria (BOCM de 29 de
mayo), que bajo este titulo se ha supervisado en algunos de los articulos del

127


http://www.madrid.org/dat_oeste/descargas/loe/decreto_22_2007_curriculo_primaria_madrid.pdf�
http://www.madrid.org/dat_oeste/descargas/loe/decreto_22_2007_curriculo_primaria_madrid.pdf�

citado Decreto, que se ha desarrollado en un bloque de cinco items y se ha
obtenido una media redondeada del 66% de respuestas afirmativas, lo que
significa que la implantacién curricular se ha realizado en los dos tercios de los
centros de la Comunidad de Madrid en todo el contenido supervisado, ademas
se debe afadir que el 82% de lo centros se ha concretado y desarrollado el
curriculo. A pesar de todo el 34% restante de respuesta negativa nos permite
profundizar en las recomendaciones y propuestas:

e Es necesario recordar a los centros que deben elaborar un plan especifico de
refuerzo o recuperacién para aquellos alumnos que permanecen un aio mas
en el ciclo, a fin de dar cumplimiento a lo establecido en el articulo 9.5 del
Decreto 22/07.

e Es necesario insistir que, la decision de promocion de ciclo, debe ser tomada
por todos los profesores del grupo, tal y como se establece en el Decreto
22/07, aunque se tome en especial consideracion el criterio del maestro-tutor.

e Con respecto al uso de las TIC, se observa una implantacién paulatina en los
centros, pero es necesario impulsar el uso de las nuevas tecnologias como
recurso motivador y de apoyo a cada una de las diferentes areas.

C. Adecuacion de las programaciones a los contenidos de los nuevos
curriculos en las diferentes areas.

En el anexo del Decreto 22/2007 se desarrolla el curriculo de cada una de las
areas y contiene: las orientaciones especificas de caracter metodoldgico, la
contribucion a las competencias basicas, los objetivos que deben ser alcanzados
al finalizar el ciclo, la organizacion de lo contenidos y sus correspondientes
criterios de evaluacion, y se enumeran los bloques de contenidos que vamos a
analizar.

De los contenidos curriculares que aparecen en el anexo del citado Decreto por
areas: Conocimiento del Medio, Educacion Artistica, Educaciéon Fisica, Lengua
Castellana y Literatura, Lengua Extranjera y Matematicas, y por ciclos se han
supervisado una seleccion de los contenidos del primer ciclo que son los
correspondiente al primer afio de implantacién y se han formulado por bloques y
por areas; del analisis de la supervision se ha obtenido una media redondeada
del 86% de respuestas afirmativas, lo que significa que la concrecion del
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curriculo se ha realizado en los centros siguiendo los contenidos del Decreto. No
obstante un 14% de respuestas negativas, que nos permite hacer una serie de
consideraciones y propuestas para facilitar la implantacion:

Conocimiento del Medio:

En el Conocimiento del Medio hay una gran cantidad y diversidad de contenidos
que facilita la implantacién diferenciada en los centros; y en todo caso los
contenidos que se encuentran presentes en todas las leyes, denominados
clasicos, estan bien implantados con porcentajes cercanos al 100%. Sin
embargo, los contenidos relacionados con objetos, maquinas y nuevas
tecnologias, asi como el conocimiento y cuidado del patrimonio cultural y
artistico, necesitarian un mayor impulso.

Parece igualmente necesaria una reconsideracion de los contenidos del area
cuando ésta se imparte en inglés en los centros del programa bilingue de la
Comunidad.

Educacion Artistica

En Educacion Artistica la utilizacion de recursos digitales para creaciones
artisticas es escasa y podria deducirse que el uso reducido de estos recursos es
debido a la novedad de su contenido, a la necesidad de formacion del
profesorado, a la edad de los destinatarios, o a la falta de nuevos recursos.

Educacién Fisica:
Se considera que el grado de implantacion de los contenidos de Educacion
Fisica es de un 83% (porcentaje satisfactorio), aunque es un poco menos de la

media porque los contenidos mas novedosos se encuentran menos presentes.

Se observa que en el nuevo curriculo de Educacion Fisica hay bloques de
contenidos novedosos respecto al curriculo de Educacion Primaria regulado por
el Real Decreto de 1991. Ahora se ha introducido las actividades artistico-
expresivas de forma mas explicita en el area, asi como se ha hecho mas
patente la orientacion de la actividad fisica al bienestar y a la salud.

Lengua Castellana y Literatura:
Es de destacar el esfuerzo que estan haciendo los centros para incorporar el uso

de las nuevas tecnologias en las programaciones didacticas en el area de
Lengua Castellana y Literatura, a pesar de los resultados obtenidos.
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De igual forma se subraya la importancia que desde los centros se da al respeto
a las normas minimas de dialogo y comunicacion, asi como a la importancia de
la lectura en el primer ciclo.

Lengua Extranjera

Se considera que a través los datos obtenidos se destaca el esfuerzo que se
estd realizando por dar a la ensefianza de una segunda lengua un enfoque
eminentemente comunicativo, asi como una mayor sensibilizacion hacia los
valores de otras culturas

D. Observacion directa en el aula.

e Las programaciones didacticas han sido actualizadas en la inmensa
mayoria de los centros (92%); aunque en menor medida (83%) en los
centros catalogado como “muy grandes”. Sin embargo, se observa que en
la mayoria de los casos el profesorado no protagoniza su disefio, sino que
asume la propuesta de la editorial.

e La mayoria del profesorado utiliza algun documento de planificacion de la
sesion de clase (78%); pero, en general, son poco detallados o
imprecisos.

e EI 64% de los centros muestrales tienen previstas medidas de apoyo y
refuerzo para el alumnado; pero sélo un 42% de los centros concertados
(el argumento mas frecuente para justificar su escasez es la
homogeneidad del alumnado).

e La Inspeccion aprecia que en un 93% de los centros, en especial en los
centros bilingles, las actividades del aula se ajustan a los contenidos y
son validas para el logro de los objetivos. No obstante, parece que dicha
conexion actividades-contenidos-objetivos depende mas de la propuesta
editorial que de una decision intencional del docente.

e Enun 67% de los centros el inspector comprueba que existen actividades
graduadas por niveles de dificultad para los alumnos que lo requieren,
siendo sensiblemente mayor dicho porcentaje en centros de tamarno
grande y centros bilingues.

e En un 81% de los centros, el inspector percibe que las actividades
propuestas tienen un caracter pragmatico en su contexto y en el 90% que
las actividades son validas para el desarrollo de las competencias
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basicas. Estos altos porcentajes no se argumentan, lo que plantea ciertas
dudas sobre la base de las afirmaciones o sobre la conceptualizacion de
las competencias basicas.

Son todavia escasas las actividades de busqueda de informacion
(biblioteca, TIC) en las aulas (54%); aunque podriamos matizar la
afirmacién, considerando la escasa autonomia del alumnado y la
necesidad de guia por parte del profesor en este primer ciclo.

En la sesidn de clase de Lengua Castellana y Literatura, en un 93% de
los centros-aulas se observan actividades relacionadas con el Plan de
Fomento a la Lectura como era esperable por su caracter prescriptivo.

La Inspeccioén estima que mayoritariamente (en el 92% de los centros) los
recursos materiales son acordes a los contenidos, actividades vy
metodologias utilizados. Asi mismo, los recursos tradicionales como
pizarra, libros y cuadernos, van dando paso a otros disefiados por el
profesorado o basados en las TIC, como la PDI (pizarra digital interactiva).

Es muy favorable la opinion del Inspector-observador sobre la claridad
expositiva del profesor (96%) y la adecuacién de las estrategias
motivacionales (90%) y metodologicas (71%) durante la sesion de clase,
en especial las relativas a dinamicas cooperativas, interaccion empatica
profesor-alumno, disefio de situaciones que suscitan variedad de
respuestas, sensibilizacion como técnica introductoria, contextualizacién y
secuenciacion de actividades y su conexion con los aprendizajes previos y
la adecuacion a los ritmos y estilos de aprendizaje de los alumnos.

La inmensa mayoria de los centros muestrales (el 87%) escolarizan
alumnos con dificultades de aprendizaje. La respuesta educativa a los
mismos se organiza mediante apoyos y refuerzos dentro del grupo
ordinario (66%) y en menor medida en grupos de refuerzo al efecto (61%).

Se estima que en la sesidén de Lengua Castellana y Literatura observada
se fomenta el desarrollo del lenguaje oral y la expresion de las propias
ideas por parte de los alumnos (85%).

Se puede afirmar categoricamente que el clima social y la interaccion
profesor-alumno son muy satisfactorios en la inmensa mayoria de las
aulas observadas, ya que se percibe orden y ambiente de estudio (98%),
respeto de las normas de convivencia (98%), libre expresion de
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sentimientos, opiniones e iniciativas (83%), fomento del esfuerzo, la
autonomia personal y la superacion (84%), participacion, cooperacion y
distribucién de responsabilidades (90%), fluida interaccién entre iguales y
profesorado-alumnado (96%), se exponen los trabajos de los alumnos en
el aula y se utiliza la ambientacion de la clase como generadora de
aprendizajes.
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IV.- Conclusiones generales:

Del analisis de la Orden 3319-01/2007 de 18 de junio, del Consejero de Educacion,
por la que se regulan para la Comunidad de Madrid la implantacién y la organizacion
de la Educacion Primaria derivada de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de

Educacién (BOCM de 20 de julio) y del Decreto 22/2007 de 10 de mayo, por el que

se establece para la Comunidad de Madrid el curriculo de la Educacion Primaria

(BOCM de 29 de mayo), podemos afirmar que se ha cumplido satisfactoriamente la

implantacion en los centros:

1. La media global ponderada de implantaciéon de la concrecion curricular es
de un 87% de los centros, segun los datos que se infieren de la aplicacion del
cuestionario a finales de marzo; lo que significa que la implantacién y
organizacion del curriculo de Educacion Primaria se ha realizado muy
satisfactoriamente, destacando los siguientes aspectos que por su relevancia y
nivel de logro deberan ser reconocidos y fomentados por la Inspeccion y por la
Administracion Educativa en general:

e Adecuacion del horario a la normativa vigente.

e La cooperacion entre el tutor y las familias.

e El cumplimiento de los criterios generales para la elaboracion del Plan de
Atencion a la Diversidad.

e Elaboracion y puesta en practica del Plan de Fomento de la Lectura.

e Laincorporacion de los nuevos contenidos a las programaciones de aula.

2. Se puede deducir que, globalmente, en el 13% de los centros no se ha llevado a
cabo plenamente la implantacién. Esta disminucion porcentual se puede analizar
también centrandonos en aquellos items que reflejan un indice de implantacién
mas bajo. Asi los items en los que las respuestas afirmativas no llegan al 70%
de los centros son:

o Elitem: LA.2.3.- “4Las actividades de caracter educativo estan orientadas al
fomento de la lectura y al estudio dirigido?”. Los indices de respuesta a este
items en los centros concertados representan el porcentaje mas bajo de la
guia -25%-. Este bajo porcentaje en los centros concertados quiza pudiera
deberse a que en gran parte de ellos el alumnado opta mayoritariamente o
unanimemente por la Religion. Es un mandato del articulo 5.2 de la Orden
3319-01/2007 “Las actividades de caracter educativo estaran orientadas al
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fomento de la lectura y al estudio dirigido”, y ademas afiade “en ningtin caso
dichas actividades comportaran el aprendizaje de contenidos asociados al
conocimiento del hecho religioso o de cualquier area de la etapa’.

El items 1.B.2.2.- “4El PAD del centro favorece los desdobles y los
agrupamientos flexibles que permiten el refuerzo colectivo?”. Las respuestas
de los centros privados presentan el porcentaje mas bajo del item -17%-. El
articulo 13.4 de la Orden 3319-01/2007 sehala: “La implantacion de los
refuerzos a un grupo de alumnos supondra la adopcion de medidas
organizativas por parte de los centros, que dispondran los horarios de las
clases de las areas de caracter instrumental, Lengua Castellana y Literatura y
Matematicas, en los grupos en los que estén los alumnos de los perfiles
indicados en el apartado anterior, de modo que puedan desdoblarse en esas
clases, originando, en horario simultaneo, un grupo ordinario y un grupo de
refuerzo a partir de un grupo ordinario; o bien dos grupos ordinarios y uno de
refuerzo a partir de dos grupos ordinarios. El grupo de refuerzo tendra quince
alumnos como maximo”. En este item se muestran modalidades de
agrupamientos en el 54% de los centros, resultando escasa su implantacion.
Debe concluirse que si existen alumnado con los mencionados perfiles
(problemas de aprendizaje, etc ... ) estas medidas de refuerzo y apoyo estan
prescritas por la norma y deben exigirse.

El item 1.B.3.1.3.- “;Dentro del PAD se contempla la posibilidad de que este
alumnado pueda permanecer dos afios mas en la etapa de Educacion
Primaria?. Solamente el 16% de los centros ha respondido afirmativamente al
item, lo que parece preocupante. El articulo 14.4 de la Orden 3319-01/2007
establece: “Sin perjuicio de la permanencia durante un curso mas en el
mismo ciclo, prevista en el articulo 9.5 del Decreto 22/2007, de 10 de mayo,
del Consejo de Gobierno, por el que se establece para la Comunidad de
Madrid el curriculo de la Educacion Primaria, la escolarizacion de este
alumnado en la etapa de Educacion Primaria en centros ordinarios podra
prolongarse un arfio mas, siempre que ello favorezca su integracion
socioeducativa”. No obstante debemos tener presente que la guia de
supervision se paso en marzo y esta medida se ha podido contemplar a
finales de curso, aunque no haya sido reflejada en el PAD.

Los items 1.B.3.2.1 y 1.B.3.2.2.- “;La atencién de este alumnado —de altas
capacidades- contempla medidas de  enriquecimiento  curricular
singularizadas?’ y “;Se aplican las medidas de flexibilizacion y las medidas
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metodolbgicas, de acuerdo con la normativa vigente, en cada caso?. La
media de aplicacidn en los centros de dichas medidas es de un 30%, siendo
mucho menor en los centros privados. El articulo 15 de la Orden
3319/01/2007 establece: “La escolarizacion del alumnado con altas
capacidades intelectuales, identificado como tal por el personal con la debida
cualificacion, se podra flexibilizar en los términos que contemple la normativa
en vigor. En todo -caso, los centros podran aplicar medidas de
enriquecimiento curricular para este alumnado de acuerdo con las
caracteristicas del mismo”. Los datos sobre las medidas de apoyo especifico
y las medidas de enriquecimiento curricular y de flexibilizacion para este
alumnado de altas capacidades parecen indicar que este alumnado no recibe
los apoyos especificos ni se aplican las medidas que desarrollan la Orden
citada y la Orden 70/2005, de 11 de enero del Consejero de Educacion de la
Comunidad de Madrid por la que se regula, con caracter excepcional, la
flexibilizacién de la duracion de las diferentes ensefianzas escolares para los
alumnos con necesidades especificas por superdotacion intelectual (BOCM
de 21 de enero).

El item 1.B.3.3.1.- “;Al alumno de incorporacion tardia, que presenta un
desfase curricular de mas de un ciclo, se le escolariza en el curso inferior al
que le corresponde por edad?’. El indice de aplicacion de esta medida se da
en un 60% de los centros, siendo nulo en los centros privados. El articulo
16.3 de la Orden 3319-01/2007 establece: “Quienes presenten un desfase en
su nivel de conocimientos de mas de un ciclo, podran ser escolarizados en el
curso inferior al que les corresponderia por edad. Para este alumnado se
adoptaran las medidas de refuerzo necesarias que faciliten su integracion
escolar y la recuperacion de su desfase y le permitan continuar con
aprovechamiento sus estudios. En el caso de superar dicho desfase, se
incorporaran al grupo correspondiente a su edad. Esta incorporacion quedara
recogida en los correspondientes documentos de evaluacion”.

El item I1.B.3.- “.Los alumnos de 2° de Educacion Primaria que estan
permaneciendo un afio mas en el ciclo cuentan con un plan especifico
recuperacion?”. El porcentaje medio de aplicacion es del 45%, siendo mas
bajos en los centros concertados -33%- y privados -25%-. El articulo 9.5 del
Decreto 22/2007 establece: “Cuando no se cumplan las condiciones
sefialadas en los apartados 2 y 3 del presente articulo, se permanecera un
afio mas en el mismo ciclo. Esta medida se podra adoptar una sola vez a lo
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largo de la Educacion Primaria y debera ir acomparnada de un plan especifico
de refuerzo o recuperacion”. Dicha respuesta denota que no esta
generalizada la elaboracién de este plan especifico.

Los items IlLA.2 y IlLA.4.- “;Se analizan conceptualmente las competencias
basicas, como nuevo elemento del curriculo?”y “; Los criterios de evaluacion
constan como referentes para valorar el grado de adquisicion de las
competencias basicas?” tienen una media de aceptacién de un 60%. Son
criterios nuevos que desarrollan las competencias basicas como elementos
integrantes del curriculo que se encuadran en el marco de las competencias
clave definidas por la Union Europea.

Los items IlLA.5 y IlLA.6.- “;Se establecen gradaciones de las competencias
basicas que permitan comprobar su desarrollo paulatino y progresivo a lo
largo del primer ciclo de Educacion Primaria?” y “iLa adquisicion de las
competencias basicas es uno de los criterios fundamentales de promocion?”
tienen una media de implantacion del 39%. En ambos items se analizan
criterios que permiten comprobar la adquisicion de las competencias basicas
y que éstas son un criterio de promocion en el primer ciclo de Educacion
Primaria.

El items 1.B.3.1.2.- “;Las adaptaciones curriculares de los acnees estan
orientadas al desarrollo de las competencias basicas?” tiene una media de
implantacion de un 43%. Con este criterio se constata la implantacion de las
competencias en las adaptaciones curriculares de los alumnos con
necesidades educativas especiales.

Del analisis de estos ultimos cinco items que estan en relacion con las
competencias basicas se deduce que los Equipos Directivos, los Equipos de
Ciclo y los maestros necesitan asesoramiento y formacién para la
implantacion de las competencias basicas.
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De este analisis se puede colegir que:

1. Parece necesario recordar a todos los centros de la Comunidad de Madrid el
conocimiento y la obligatoriedad del Decreto y de la Orden que desarrollan e
implantan el curriculo y de manera preferente los contenidos novedosos que
aparecen en ambas disposiciones.

2. Se deben fomentar procesos de autoevaluacion en los propios centros
educativos, para que se analice la adecuacion curricular dentro de los
parametros que permiten y garantizan la autonomia pedagodgica y organizativa
de los propios centros.

3. Enrelacion a los centros bilingles:

e Dado el peso que van adquiriendo en el conjunto de los centros de la
Comunidad de Madrid, deberian tener tratamiento especifico en estudios
posteriores de evaluacion, implantacion curricular o de cualquier otra indole.

e Seria conveniente que la Administracion Educativa desarrollara una
normativa concreta y clara sobre horarios, organizacion y desarrollo
curricular.

e Debe reconsiderarse lo contenidos de las areas curriculares que se imparten
el Lengua Extranjera.

e Es necesario valorar la situacién del alumnado con necesidades especificas
de apoyo educativo escolarizado en los centros del programa.

4. En relacién al Plan de Fomento de la Lectura:

e Es necesario recordar a los centros la necesidad de ampliar y concretar el
Plan de Fomento de la Lectura en todos los términos que establece el anexo
Il de la Orden, y de manera preferente: eleccién de coordinador, implicacion
de todo el profesorado del centro, inclusion del plan de desarrollo en la PGA,
la implicacién de los padres y tutores en la colaboracién para el desarrollo de
la destreza lectora y establecimiento de cauces para su seguimiento y
evaluacion.

5. En relacion a las competencias basicas:

e Desarrollar lo establecido en el articulo 2.6 del Decreto 22/2007 de 10 de
mayo “La Consejeria de Educacion favorecera la elaboracion de proyectos de
innovacion, asi como de modelos de programacion docente y de materiales
didacticos que facilite al profesorado el desarrollo del curriculo”. Se podria
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seleccionar un grupo de centros que de forma innovadora traten de
desarrollar propuestas de trabajo, bajo la perspectiva de las competencias
basicas y como consecuencia se saquen “orientaciones” a extender en el
resto de centros.

e Elaboracion por parte de la Administracion Educativa de un documento
marco que establezca el desarrollo y gradacion de las ocho competencias
basicas en sus objetivos, contenidos, métodos pedagodgicos y criterios de
evaluacion tipo para cada ciclo y en su interrelacién, a fin de facilitar y
asesorar el desarrollo, por parte de los centros, de la concrecion de las
competencias basicas, asi como de los criterios de promocién del alumnado.

e Organizar y ofertar a todo el profesorado formacién especifica sobre las
competencias basicas.

6. En relacion a la concrecion curricular:

e En todos los centros supervisados se ha llevado a cabo la implantacion del
curriculo en todas las areas con un porcentaje global que supera el 88%.
Solamente se reduce este porcentaje cuando se trata de contenidos
novedosos: identificacion de componentes de un ordenador, conservacion del
patrimonio, utilizacion de recursos digitales, el teatro y la mimica como medio
de expresion corporal, el uso de programas informaticos, ... Por todo ello, se
debe recordar a los centros la vigencia de todo el contenido curricular del
anexo del Decreto: “Curriculo de las Areas de Educacion Primaria” y se debe
animar a todo el profesorado para que, de manera preferente, desarrolle los
contenidos mas novedosos para conseguir una implantacion curricular en su
totalidad.

7. Del analisis de algunos items, en relacion a las TIC, se observan porcentajes
mas bajos de implantacion, por lo que, siendo conocedores de que cada dia son
mas necesarios, seria conveniente facilitar a los centros su adquisicion, uso y
manejo desde las instituciones y seguir favoreciendo la formacion de todo
profesorado para poder generalizar el uso de las TIC en el desarrollo de todo el
curriculo.

8. Con relacion a la implicacion de las familias:

e Los centros docentes saben que la responsabilidad del éxito escolar del
alumno, no solo recae sobre el alumno individual, sino también sobre sus
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familias. Las familias colaboraran estrechamente y se comprometeran con el
trabajo cotidiano de sus hijos y con la vida de los centros docentes.

e En el Plan de Fomento de la Lectura se debera implicar a los padres en el
proceso lector de sus hijos y en el plan lector del Centro, porque la
implicacion de las familias resulta clave para el desarrollo de la progresiva
destreza lectora.

e En el Plan de Atencion a la Diversidad se estableceran cauces agiles de
participacion y coordinacion con las familias para desarrollar conjuntamente
los apoyos y medidas que beneficien al alumnado.

e EIl Plan de Accion Tutorial propiciara un intercambio, entre tutor y familia, de
la informacion y funcionamiento escolar y de todos aquellos hechos vy
acontecimientos del centro que inciden en la vida diaria del alumno, en su
proceso de desarrollo y aprendizaje.

9. En relacion a la formacion del profesorado:

e La formacion permanente del profesorado, segun el articulo 102 de la LOE,
constituye un derecho y una responsabilidad del profesorado y una
responsabilidad de las administraciones publicas y de los propios centros.

e El desarrollo profesional y legislativo exige un compromiso, por parte de la
administracion educativa, por la formacion continua del profesorado, ligado a
la practica educativa, a la concrecion curricular y, de manera preferente, a las
competencias basicas, por ser un nuevo elemento del curriculo, al desarrollo
del Plan de Fomento de la Lectura, como elemento instrumental
indispensable; y a la alfabetizacion y utilizacién metodoldgica de las TIC.

10.En relacién a la Administracion Educativa:

e A partir de las consideraciones de este informe, la Administracion Educativa
debe reflexionar sobre aquellos aspectos no implantados de manera
satisfactoria, y que pudieran paliarse a través de planes de formacion,
orientaciones y guias especificas (documentos marco).

e La Administracion Educativa debe facilitar medios y recursos para el
alumnado que necesite un tratamiento educativo que requiera determinados
apoyos y actuaciones especificas.
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11. De las consideraciones aportadas por los Inspectores a partir de la
observacion directa en las aulas se desprende:

e Seria deseable que los Servicios de Inspeccion fomentaran la autonomia
curricular de los docentes, insistiera en sus visitas habituales en el valor de la
planificacion de la sesién de clase y tomara las medidas pertinentes en el
caso de centros que escolarizan alumnos con dificultades de aprendizaje u
otras razones contempladas normativamente que no adoptan las medidas de
refuerzo y apoyo establecidas.

e Habria que propiciar una mayor reflexién sobre la practica entre los docentes,
para que fueran capaces de desarrollar el curriculo y seleccionar entre las
actividades posibles aquellas que fueran mas validas para el logro de los
objetivos.

e Convendria que la Inspeccion asesorase a los docentes sobre diferentes
alternativas de adecuacion del curriculo a las aptitudes y estilos cognitivos de
los alumnos (ensefianza a la medida, paquetes instructivos modulares de
aprendizaje, etc.), favoreciendo el despliegue de talentos especiales y
encontrando alternativas para los problemas de aprendizaje.

e Seria deseable que el profesorado tomara conciencia de la validez de las
actividades que promueve en el aula para el logro de las competencias
basicas y, desde un concepto mas ajustado de las mismas, encontrara un
nuevo repertorio para su mejor desarrollo.

e Se recomienda promover el uso habitual de los recursos tecnoldgicos y
documentales en las aulas, con la necesaria mediacion del profesor, para
favorecer un aprendizaje progresivamente mas autodirigido en los alumnos,
combinada con el uso de libros y cuadernos, cuya vigencia es incuestionable.

e Deberia promoverse la integracion de actividades esporadicas de lectura en
un auténtico plan lector de aula.

e Habria que paliar el efecto unificador que en algunos centros supone el uso
exclusivo del libro de texto, y el mito de la homogeneidad del grupo,
propiciando mas la adecuacion de actividades y métodos a los ritmos y estilos
cognitivos de los alumnos. La individualizacion de la ensefanza en los
centros bilinglies se considera mas perentoria, dada la diversidad de niveles
de competencia del alumnado en una segunda lengua.
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e Deben buscarse alternativas en aquellos centros que dan a las medidas de
refuerzo un caracter esporadico, subordinado a las sustituciones o que no las
extienden a todos los alumnos o los grupos que lo requieren.

e Basandonos en la consideracion predominante de los inspectores, habria que
recomendar el fomento de la interaccion verbal en el aula y, en concreto, las
exposiciones individuales del alumnado sobre temas monograficos.

e Se considera que debe optimizarse la interacciéon, el clima social, la
dimensidn relacional y la convivencia en las aulas.
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V.- Anexos

1.- Guia de supervision de la implantacion de los curriculos de la
Educacién Primaria.

2.- Relacion de tablas y figuras.
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SERVICIOS DE INSPECCION EDUCATIVA
CONSEJERIA DE EDUCACION
CURSO 2007-2008

PLAN GENERAL DE ACTUACION.
ACTUACION PREFERENTE:
“IMPLANTACION DE LOS NUEVOS CURRICULOS”

PLAN PARA LA SUPERVISION DE LA IMPLANTACION DE LOS
NUEVOS CURRICULOS DE LA COMUNIDAD DE MADRID EN EL
PRIMER CICLO DE EDUCACION PRIMARIA

INSPECCION DE EDUCACION DE LA COMUNIDAD DE MADRID
- EQUIPO INTERTERRITORIAL -
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1.- Introduccion.

La Resolucion de 21 de septiembre de 2007, del Viceconsejero de Organizacion
Educativa, por el que se aprueba el Plan General de Actuacion de la Inspeccion
Educativa para el curso 2007-2008 (BOCM. dia 16 de octubre) establece como
Actuacion de Atencion Preferente la supervision de la implantacion de los nuevos
curriculos del primer ciclo de Educacion Primaria. Dicha supervision consistira en
verificar su adecuacion al Decreto 22/2007 de 10 de mayo (BOCM de 29 de mayo),
y a la Orden 3319-01/2007 de 18 de junio (BOCM de 20 de julio)

Para llevar a cabo esta actuacion, cuya duracion sera la del presente curso escolar,
se formara un equipo de actuacién especifica de caracter general, de Educacién
Primaria, constituido por inspectores representantes de los cinco servicios
territoriales, que contara con un Coordinador.

2.- Planteamiento general.

La finalidad general de la actuacidn es supervisar la implantacion de los nuevos
curriculos en el primer ciclo de Educacion Primaria en la Comunidad de Madrid,
asesorar a los centros sobre ella, detectar posibles incumplimientos de la norma vy,
en su caso, proponer las modificaciones o correcciones pertinentes.

Asi mismo, se pretende proporcionar a las autoridades educativas competentes
informacion relevante sobre la implantacion de los nuevos curriculos para su
conocimiento y toma de decisiones.

El plan incluye, como elementos fundamentales, una guia de supervision sobre
dicha implantacién y una guia de observacion directa en el aula para homologar y
unificar la accion inspectora, en orden a:

a. Verificar que se cumple la Orden 3319-01/2007, de 18 de junio (BOCM de 20
de julio) que regula la implantacién del primer ciclo de EP en el afo
académico 2007-2008.
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. Verificar que se cumple el Decreto 22/2007, de 10 de mayo, que establece el
curriculo de la CM del primer ciclo de EP en el afio académico 2007-2008
(BOCM de 29 de mayo).

. Constatar que se cumple la Orden ECI 1845/2007, de 19 de junio, de
elementos de los documentos basicos de evaluacion LOE (BOE de 22 de
junio); asi como los requisitos formales del proceso de evaluacion que son
precisos para garantizar la movilidad, pendiente de su desarrollo en nuestra
Comunidad.

. Comprobar que se ha llevado a acabo la concrecion curricular, desarrollando
y completando el curriculo del primer ciclo de EP establecido por el Decreto
22/2007, de 10 de mayo (BOCM de 29 de mayo).

. Supervisar la adecuacion de los objetivos generales y contenidos de cada
area a las caracteristicas de los alumnos y del entorno.

Verificar que se logran los objetivos y se adquieren los conocimientos segun
los criterios de evaluacidén, que seran referentes para valorar el grado de
adquisicion de las competencias.

. Conocer el desarrollo de las competencias y comprobar que no hay una
relacion univoca entre las ensefianzas de determinadas areas y el desarrollo
de ciertas competencias.

. Supervisar que cada area contribuya al desarrollo de varias competencias y
que cada competencia es consecuencias del desarrollo de varias areas.

Verificar el grado de intervencion educativa que se dirige a la atencion del
alumnado diverso en su forma de aprendizaje y en sus caracteristicas
personales.

Verificar que el plan de fomento de la lectura se adecua a lo establecido en el
anexo Il de la Orden 3319-01/2007, de 18 de julio (BOCM de 20 de julio).

. Comprobar que la comprensién lectora, la expresiéon oral y escrita, la
comunicacion audiovisual y la educacion en valores se trabaja en todas las
areas, sin perjuicio de su tratamiento en las areas correspondientes.

Verificar que el centro tiene un Plan TIC, que se ajusta a las instrucciones de
la Viceconsejera y a la normativa vigente.

. Verificar que los érganos de coordinacién didactica han comprobado la
adaptacion al curriculo de los libros de texto y demas materiales.
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Este planteamiento general se concreta en los siguientes:

3.- Objetivos.

|. Verificar que se cumple la normativa vigente en relaciéon con la implantacion y
el curriculo del primer ciclo de Educacién Primaria.

II. Supervisar la adaptacion de las concreciones del curriculo en los aspectos
generales del desarrollo de la nueva normativa, verificando el cumplimiento del
horario establecido para cada una de las areas.

[ll. Revisar la adecuacion de las Programaciones didacticas de las areas de
Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural, Educacion Artistica,
Educacién Fisica, Lengua Castellana y Literatura, Lengua Extranjera y
Matematicas a los contenidos de la nueva normativa, orientadas a garantizar la
adquisiciéon de las competencias basicas.

IV. Verificar el cumplimiento de algunos aspectos relevantes de la normativa de
evaluacion y promocién en la EP, que se enumeran en el Decreto del curriculo
antes citado.

V. Supervisar que los centros han concretado el curriculo en sus proyectos
educativos y que éstos estan orientados a garantizar, entre otros aspectos, la
adquisiciéon de las competencias basicas, la atencidon a la diversidad del
alumnado y la cooperacién con las familias.

VI. Constatar que la concrecion curricular y las programaciones didacticas guian la
actuacion en el aula.

4.- Fuentes de Informacion.

- La documentacion organizativa y curricular del centro: Proyecto Educativo de
Centro (PEC), Programacion General Anual (PGA), Documento de
Organizacion del Centro (DOC), Programaciones Didacticas y toda aquella
documentacion que el Inspector considere de utilidad.

- El Equipo Directivo del centro y, en su caso, los Equipos de primer Ciclo o
Maestros de las distintas areas.
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- La visita de Inspeccion al centro para verificar aquellos datos para los que no
sea suficiente el analisis documental sobre las fuentes depositadas en el
Servicio de Inspeccion Educativa.

- Visita al aula para la observacién del desarrollo de una sesion del area de
Lengua Castellana y Literatura en el segundo curso de EP.

5.- Metodologia y Fases.
La actuacién comprendera las siguientes fases:

a) Disefio de los instrumentos: guia de supervision y guia de observacién en el
aula.

b) Calculo y seleccién de la muestra.

c) Aplicacion por parte de los Inspectores de los instrumentos de supervision
disefados que incluira la observacion directa de una sesion del area de
Lengua Castellana y Literatura.

d) Procesamiento de los datos.

e) Elaboracion del informe.

6.- Instrumentos

6.1.- Guia de supervision

La guia de supervision comprende:

e Variables de identificacion (nombre del centro, Direccién de Area Territorial,
tipo de centro y tamafio).

e Variables de supervision:
A. Cumplimiento de horarios y areas.
B. Plan de Atencién a la Diversidad del centro (PAD)
C. Plan de Fomento de la Lectura (PFL)

D. Adquisicion de las Competencias Basicas.
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E. Adecuacion de las programaciones a los contenidos curriculares de las
areas.

La guia de supervision orienta sobre las fuentes de recogida de informacion.
El propio documento proporciona las indicaciones necesarias para cumplimentarlo;
no obstante, para la adecuacion de las programaciones a los contenidos de la nueva

normativa, resulta necesario hacer algunas observaciones que se presentan mas
adelante.

6.2.- Guia de observacion en el aula

La guia de observacion comprende:
e Introduccion vy justificacion.
e Apartados especificos.
A. Aspectos previos. Programacion y planificacion de la sesion.
B. Accion educativa:
= Actividades.
= Materiales y recursos.
= Metodologia.
= Evaluacion.

= (Clima en el aula.

7.- Procedimiento

De manera general, la actuacion comprende analisis de documentos, visita a los
centros y visita al aula.

En cada caso concreto el Inspector decidira el procedimiento mas idéneo para
obtener los datos. Podra trabajar sobre los documentos institucionales del centro y
las programaciones previamente, o realizar este analisis junto con la revision de las
producciones de los alumnos y de los boletines informativos a las familias en el
propio centro, entrevistandose ademas con el Equipo Directivo y, de ser necesario,
con los equipos de ciclo y los profesores de area. En todo caso sera el Inspector
quien cumplimente, previas las oportunas comprobaciones, las distintas guias.
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8.- Muestra

La actuacion se realizara sobre una muestra representativa de todos los centros de
la Comunidad de Madrid, considerando las variables titularidad (publica, privada y
concertada) y Direccion del Area Territorial. El tamafio de la muestra sera el minimo
imprescindible para garantizar el nivel de confianza y minimizar el error muestral.

No obstante en los Planes Territoriales de Actuacion se podra optar por ampliar esta
actuacion a otros centros no muestrales. En todo caso, el informe global se realizara
considerando solamente los datos de los centros muestrales.

9.- Entrega de las guias y elaboracién de informes

Los Inspectores entregaran las guias conforme las vayan cumplimentando y en
cualquier momento del proceso, respetando la fecha limite de 28 de marzo de 2008.
Cada Servicio de Inspeccion determinara el procedimiento de entrega.

El vaciado cuantitativo se realizara, coordinado por el representante del grupo de
trabajo y el asesoramiento de la Subdireccion General de Inspeccion Educativa, en
los distintos Servicios de Inspeccion, en hojas de calculo disefiadas al efecto '.

El informe final de la Comunidad de Madrid correra a cargo del equipo de actuacion
especifica de caracter general encargado de la supervision de la implantacion de los
nuevos curriculos en la EP.

10.- Orientaciones para responder a la “Adecuacion de las Programaciones a
los Contenidos de los Nuevos Curriculos”.

Para comprobar la adecuacion de las programaciones a los contenidos de la nueva
normativa se recogeran informaciones procedentes de tres tipos de fuentes: una
primera, referida a las programaciones en general, basada en las manifestaciones
del Equipo Directivo, una segunda, procedente de la comprobacion documental
realizada por el Inspector sobre las programaciones de las areas y una tercera, de
observacion en el aula.

Para facilitar la tabulacion y tratamiento estadistico de los resultados, todos los items se han codificado.
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Respecto de la segunda fuente, la tarea del Inspector consistira en comprobar la
inclusion en las programaciones de aquellos aspectos que integran el nuevo
curriculo vigente.

Para sistematizar esta tarea se ha elaborado la guia de supervision obedeciendo a
los siguientes criterios:

- Se han secuenciado los bloques y los items, siguiendo el articulado de la
normativa vigente.

- Se han seleccionado los elementos del curriculo mas significativos o
novedosos en los cursos de primer ciclo de Educacion Primaria.

- Se han situado estos descriptores en una tabla en la que habra de
contestarse con un “Si” o un “NO”, junto con un apartado de “Observaciones”
para los matices que pudieran surgir a partir del analisis de la informacién
obtenida de las diferentes fuentes.

Sobre este procedimiento deben hacerse algunas observaciones, que no pretenden
agotar la casuistica posible, pero que responden a cuestiones que se han
encontrado con frecuencia en el analisis previo de programaciones que se ha hecho
para comprobar la aplicabilidad del instrumento:

a) Los nuevos contenidos pueden no estar recogidos en la programacion segun
la literalidad del texto oficial. En el cuestionario se respondera “SI” siempre
que se reconozca algunos de los términos o conceptos significativos que en
ellos se incluyen, aunque la redaccibn no sea completamente igual.
Evidentemente esta observacién debe entenderse desde la perspectiva de la
concrecioén curricular que corresponde a la autonomia del Centro.

b) Se ha de comprobar de manera transversal la contribucién de las areas a la
adquisicién de las competencias basicas y para ello se tendra en cuenta la
organizacion del centro, las aulas, la biblioteca, la metodologia y los recursos
TIC.

c) En todo caso, hecho el anélisis documental, si el Inspector tiene dudas sobre
alguna materia podra recurrir al Equipo Directivo o al Coordinador del Primer
Ciclo para comprobar que los contenidos que se estan incluyendo son los
que prescribe la nueva normativa.
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11.- Normativa Basica de Referencia

Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, de Derecho a la Educacion. (BOE, 4 de
julio de 1985)

- Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. (BOE, 4 de mayo de
2006)

- Real Decreto 806/2006, de 30 de junio, por el que se establece el calendario
de aplicacion de la nueva ordenacion del sistema educativo (BOE, 14 de julio
de 2006)

- Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen las
ensefianzas minimas de la Educacion primaria (BOE, 8 de diciembre de
2006)

- Decreto 22/2007 por el que se establece para la Comunidad de Madrid el
curriculo de la Educacion Primaria. (BOCM de 29 de mayo de 2007)

- Orden 3319-01/2007, de 18 de junio, del Consejero de Educacion, por la que
se regulan para la Comunidad de Madrid la implantacion y la organizacion de
la Educacion Primaria derivada de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion (BOCM de 20 de julio).

- Real Decreto 82/1996 de 26 de enero, por el que se aprueba el Reglamento
Organico del las Escuelas de Educacion Infantil y del los Colegios de
Educacion Primaria (BOE de 20 de febrero)

- Orden de 29 de junio de de 1994 por las que se aprueban las instrucciones
que regulan la organizacion y funcionamiento de las Escuelas de Educacion
Infantil y los Colegios de Educacion Primaria modificada por la Orden de 29
de febrero de 1996. (BOE de 9 de marzo)

- Resolucion de 21 de septiembre de 2007, del Viceconsejero de Organizacion
Educativa, por la que se aprueba el Plan General de Actuacion de la
Inspeccion Educativa para el curso 2007-2008 (BOCM de 16 de octubre).
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GUIA DE SUPERVISION

DATOS GENERALES

Nombre del Centro:

Localidad:

Distrito Municipal ( Para la localidad de Madrid. Para otra localidad, repetir de nuevo la Iocalidad) J

DAT: 1 Norte

2 Sur

3 Este

5

4 Oeste Capital

Tipo de Centro:

Total de unidades del centro

Unidades del primer ciclo del EP.

1 Publico (')
2 Concertado
3 Privado

Fecha y nombre del Inspector/a: (Firmar al final de la guia)

i

(BOCM de 9 de marzo), y otras]

Indicar si en el centro se esta llevando a cado la ensefianza bilinglie espariol-inglés [Orden 796/2004 de 5 de marzo
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l.- Verificar el cumplimiento de la Orden 3319-01/07 de 18 de junio.
(BOCM de 20 de julio).

A) Aspectos generales.

1. Adecuacién de los horarios de los cursos 1°y 2° de EP.

Si | NO Observaciones

I.A.1.1.- ¢ El horario semanal para cada
una de las areas del primer ciclo de EP
se ajusta a lo establecido en el anexo |
de la Orden ()?

I.A.1.2.- 4 Se dedican diariamente 30
minutos a la lectura?

2. Ensenanza de la Religién / actividades de caracter educativo

I.A.2.1.- ¢ El centro oferta la ensefianza
de la Religion Catdlica a todos los
padres/ tutores del alumnado (art. 4)?

I.A.2.2.- 4 El centro ha organizado para
los alumnos cuyos padres o tutores
manifiestan que no desean recibir la
ensefanza de Religion Catdlica,

actividades de caracter educativo (art. 5)
?

I.A.2.3.- ¢ Las actividades de caracter
educativo estan orientadas al fomento
de la lectura y al estudio dirigido?

i

Para cumplimentar este item debe tenerse en cuenta las instrucciones especificas que regula el horario en los
centros bilingues.
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iM
Comunidad de Madrid

3. Tutoria

S| | NO Observaciones

I.A.3.1.- ¢ El Director del centro designa
al tutor de cada grupo a propuesta del
Jefe de Estudios?

I.A.3.2- 4 El tutor de cada grupo es el
maestro que imparte mas horas de
docencia en el grupo?

I.A.3.3.- ¢ El tutor registra o constata las

necesidades educativas de sus alumnos
i
?

I.A.3.4.- ¢ El tutor preside las sesiones
de evaluacién?

I.A.3.5.- ¢ El tutor coopera con los
padres/tutores y les informa del proceso
educativo " ?

4. Materiales curriculares

I.LA.4.1.- ; Los 6rganos de coordinaciéon
didactica han comprobado la adaptacién
de sus actuales libros de texto y otros
materiales al curriculo?

! Procedimiento: visita de aula y andlisis de los documentos e instrumentos de seguimiento de alumnos (registros,
diarios, adaptaciones curriculares, planes de refuerzo, anecdotarios, ... )
" Revision de documentos de registro, de entrevistas familiares, boletines informativos, convocatorias/planificacion de

reuniones trimestrales ...
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B) Supervisiéon del Plan de Atencion a la Diversidad del centro (PAD).

1. Criterios generales (art.12)

Sl NO Observaciones

I.B.1.1.- ¢El centro incorpora un PAD
actualizado en la PGA?

I.B.1.2.- ¢ EI PAD del centro desarrolla medidas
para prevenir las dificultades de aprendizaje?

1.B.1.3.- ¢EI PAD de centro establece los
apoyos ordinarios y especificos cuando se
detectan las necesidades del alumnado?

|.B.1.4.- ¢ El PAD del centro determina cauces
agiles de participacién y coordinacién con las
familias del alumnado?

2. Medidas de apoyo ordinario (art. 13).

[.B.2.1.- ¢ ElI PAD del centro establece que las
decisiones sobre la aplicacion de medidas se
toman conjuntamente entre el Tutor y el Jefe de
Estudios?

1.B.2.2.- ,EI PAD del centro favorece Ilos
desdobles y los agrupamientos flexibles que
permiten el refuerzo colectivo?

[.B.2.3.- ¢El centro organiza grupos de
refuerzo, para las areas instrumentales, a partir
de uno o varios grupos ordinarios para los
alumnos con dificultades de aprendizaje ' ?

[.B.2.4.- ;La organizacion de los grupos de
refuerzo se establece en horario simultaneo al
grupo ordinario en las areas instrumentales?

1.B.2.5.- ¢Los alumnos de apoyo ordinario una
vez superados los problemas de aprendizaje se
reincorporan al grupo ordinario?

Alumnado con evaluacion negativa, que se incorporan tarde al sistema educativo, con carencias en conocimientos
instrumentales o que tienen dificultades de aprendizaje (art. 13.2).
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3. Medidas de apoyo especifico. (art. 14)

3.1. Para alumnos con necesidades educativas especiales (acnee).

[.B.3.1.1.- ; Todos los alumnos con necesidades
educativas especiales trabajan segun su
adaptacion curricular?

NO

Observaciones

1.B.3.1.2.- ¢Las adaptaciones curriculares de los
acnees estan orientadas al desarrollo de las
competencias basicas?

1.B.3.1.3.- ;Dentro del PAD se contempla la
posibilidad de que este alumnado pueda
permanecer dos afos mas en la etapa de EP?

1.B.3.1.4.- ¢ En la evaluacioén y promocion de este
alumnado se toman como referentes los objetivos
y criterios de evaluacion fijjados en las
adaptaciones curriculares?

3.2. Para alumnado con altas capacidades. (art.15)

.B.3.2.1.- ;La atencion de este alumnado
contempla medidas de enriquecimiento curricular
singularizadas?

.B.3.2.2.- Se aplican las medidas de
flexibilizacién y las medidas metodoldgicas, de
acuerdo con la normativa vigente, en cada caso?
|

3.3. Para alumnado de incorporacion tardia al sistema educativo (art. 16)

1.B.3.3.1.- ¢{Al alumno de incorporacion tardia,
que presenta un desfase curricular de mas de un
ciclo, se le escolariza en el curso inferior al que le
corresponde por edad?

i

Orden 70/2005 de 11 de enero del Consejero de Educacion de la Comunidad de Madrid por la que se regula, con

caracter excepcional, la flexibilizacién de la duracion de las diferentes ensefianzas escolares para los alumnos con
necesidades especificas por superdotacién intelectual (BOCM de 21 de enero).
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C) Supervisién del Plan de Fomento de la Lectura, el desarrollo de la
comprension lectora y la mejora de la expresion oral (PFL)

(art. 7 y anexo ll).

|.C.1.- ¢ El centro incluye en la PGA el PFL?

si

NO

Observaciones

1.C.2.- ¢ El PFL implica a todo el profesorado
del centro y se desarrolla en todas las areas?

[.C.3.- ¢EI PFL utiliza lecturas, estrategias y
principios metodoldgicos que favorecen el
fomento de la lectura en las programaciones
didacticas?

.C.4.- GEI PFL del centro tiene un
coordinador (el Jefe de Estudios/maestro)?

I.C.5.- ¢ElI PFL implica a los padres/tutores
en la colaboracion para el desarrollo
progresivo de la destreza lectora?

|.C.6.- ¢(El PFL establece cauces para su
seguimiento 'y evaluacién, al menos
cuatrimestral?
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Il.- Verificar el cumplimiento del Decreto 22/2007 de 10 de mayo
(BOCM de 29 de mayo) y anexo | del RD 1513/06 de 7 de diciembre
(BOE de 8 de diciembre de 2006).

A) Verificar la adquisicion de las competencias basicas

II.A.1.- ¢ Las competencias basicas estan
contempladas en la concrecion curricular?

re

Si

NO

Observaciones

II.LA.2.- 4 Se analizan conceptualmente las
competencias basicas, como nuevo elemento
del curriculo?

[ILA.3.- ¢ Se especifica la contribucidon de cada
area al desarrollo de las competencias basicas?

II.LA.4.- ; Los criterios de evaluacion constan
como referentes para valorar el grado de
adquisicion de las competencias basicas?

[ILA.5.- ; Se establecen gradaciones de las
competencias basicas que permitan comprobar
su desarrollo paulatino y progresivo a lo largo del
primer ciclo de Educacién Primaria?

[ILA.6.- ¢ La adquisicion de las competencias
basicas es uno de los criterios fundamentales de
promocion?

B) Adecuacion de aspectos generales de la concrecidn curricular.

[1.B.1.- ¢ El centro escolar ha concretado y
desarrollado el curriculo del primer ciclo de EP?

NO

Observaciones

II.B.2.- ; Esta establecido que la decision de
promocioén de ciclo se toma por los profesores
del grupo?

[1.B.3.- ¢ Los alumnos de 2° de EP que estan
permaneciendo un afio mas en el ciclo cuentan
con un plan especifico recuperacion?

II.B.4.- ;Se utilizan las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién como recurso de
apoyo a cada una de las areas?

[1.B.5.- 4 La comunicacion audiovisual se aplica
en todas las areas (art.6.5.)?
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C) Adecuacion de las programaciones a los contenidos de los nuevos

curriculos en las diferentes areas

Verificar si se incluyen contenidos relacionados con:

1.- Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural

Bloque 1. El entorno y su conservacion
[I.C.1.1.- El conocimiento del entorno y su
conservacion.

Si

NO

OBSERVACIONES

Bloque 2: La diversidad de los seres vivos
[I.C.1.2.- La clasificacion de los seres vivos y la
enumeracion de sus caracteristicas,
semejanzas y funciones.

Bloque 3: La salud y el desarrollo personal
[I.C.1.3.- Salud y enfermedad. Las practicas
saludables en relacion a la higiene y el aseo.
Prevencion de accidentes....

Bloque 5: Objetos, maquinas y nuevas
tecnologias

[1.C.1.4.- La identificacion de los componentes
basicos de un ordenador y su cuidado

Bloque 6: El cambio en el tiempo
[1.C.1.5.- Nociones basicas del tiempo historico.

[1.C.1.6.- Conocimiento, cuidado y conservacion
del patrimonio cultural y artistico.

Bloque 7: Personas, culturas y organizacion
social

[I.C.1.7.- La familia y sus miembros:
responsabilidades domeésticas.

2.- Educacion Artistica

Bloque 1: Observacion plastica
[1.C.2.1.- La percepcion visual y tactil del
volumen.

Si

NO

OBSERVACIONES

Bloque 2: Expresion y creacion plastica
[1.C.2.2.- Composiciones plasticas mediante
fotografias.

[1.C.2.3.- Utilizacion de recursos digitales para
creaciones artisticas.

Bloque 4: Interpretacion y creacion musical
I1.C.2.4.- Creacion y repertorio de danzas
sencillas.
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3.- Educacion Fisica

SI | NO | OBSERVACIONES
Bloque 1. El cuerpo: imagen y percepcion
[1.C.3.1.- El propio cuerpo en relacién con la
tensidon, la relajacion, la respiracion y el
equilibrio estatico y dinamico.
Bloque 3. Actividades fisicas artistico-
expresivas
[1.C.3.2.- Utilizacion del teatro y la mimica como
medios para desarrollar la expresién corporal y
la expresidon no verbal.
Bloque 4. Actividad fisica y salud.
[1.C.3.3.- La movilidad corporal orientada a la
salud y al bienestar.
11.C.3.4.- El respeto y la valoraciéon de medidas
basicas de seguridad y prevencion de
accidentes.
4.- Lengua Castellana y Literatura
SI | NO | OBSERVACIONES

Bloque 1. Escuchar, hablar y conversar
[1.C.4.1.- La valoracion de la escucha atenta, el
control de la impulsividad y el respeto de las
normas de cortesia en las conversaciones.

Bloque 2. Leer y escribir

[I.C.4.2.- El cuidado del el orden, la caligrafia y
la presentacion de textos propios para
garantizar la comunicacion, la expresividad y la
creatividad.

[1.C.4.3.- El conocimiento e interés por las
normas ortograficas. Uso de la ortografia
natural.

[I.C.4.4.- Iniciacibn al uso de programas
informaticos de procesamiento de texto.

Bloque 3. Educacion Literaria

[1.C.4.5.- La lectura guiada y auténoma de
textos de la literatura infanti de forma
silenciosa y en voz alta.
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Bloque 4. Conocimiento de la lengua
[I.C.4.6.- Inicio en la identificacion de
conocimientos gramaticales:

e Clases de nombres: comun y propio

e Singulary plural.

e Masculino y femenino.

e Concordancia de género y numero.

[1.C.4.7.- Vocabulario: sinbnimos, anténimos vy
palabras polisémicas.

[1.C.4.8.- Distincion de los distintos tiempos
verbales: presente-pasado-futuro.

[1.C.4.9.- Reconocimiento de la palabra como
unidad separable; las silabas dentro de
palabras e iniciacion al orden alfabético.

5.- Lengua Extranjera

Bloque 1: Comprender, hablar y conversar
[I.C.5.1.- Comprension y expresion de
mensajes orales breves y sencillos.

Si

NO

OBSERVACIONES

[1.C.5.2.- La valoracion de la lengua extranjera
como instrumento de comunicacion oral.

Bloque 2: Leer y escribir
[I.C.5.3.- La lectura de palabras y frases
sencillas.

[I.C.5.4.- La escritura dirigida del vocabulario
basico y frases muy sencillas

Bloque 3: Conocimiento de la lengua
[I.C.5.5.- Usos de la lengua: saludos, numeros,
colores ...

[1.C.5.6.- Reflexidn sobre los aspectos fonéticos
de la lengua, estructuras habituales, asociacion
global de grafia y pronunciacion, ...

Bloque 4: Aspectos socio-culturales y
consciencia intercultural

[I.C.5.7.- La curiosidad, el respeto y el interés
por otras lenguas y culturas.
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6.- Matematicas

Bloque 1. Numeros y Operaciones

[I.C.6.1.- Sistema de Numeracion Decimal:
lectura y escritura hasta las centenas y valor
posicional de las cifras.

Si

NO

OBSERVACIONES

[I.C.6.2.- Las operaciones de suma y resta “con
llevadas”.

[1.C.6.3.- Construccién y memorizacion de la
tabla de multiplicar del 1 al 10.

[I.C.6.4.- Series numéricas ascendentes vy
descendentes de cadencia 3, 4, 5,10 6 100 a
partir de un numero dado.

[1.C.6.5.- Resolucién de problemas de la vida
cotidiana de forma razonada mediante la
adicion, la sustraccion y la multiplicacion.

Bloque 2. La medida: estimacion y calculo
de magnitudes

[I.C.6.6.- El sistema monetario del “euro” con
los diferentes valores de sus billetes y
monedas.

Bloque 3. Geometria

[I.C.6.7.- Figuras planas y cuerpos geométricos:
reconocimiento en objetos cercanos e
identificacion de sus caracteristicas.

[1.C.6.8.- Construccién y dibujo a mano alzada
de triangulos y cuadrilateros.

Bloque 4. Tratamiento de la informacion.
[1.C.6.9.- Graficos estadisticos: descripcion
verbal, obtencibn de informacion e
interpretacion.
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Guia de Observacion directa en el aula

A) Introduccion y justificacion

El grupo de trabajo considera la visita al aula como una estrategia basica en la labor
inspectora -muy vinculada al ejercicio de esta labor en Educacién Primaria- y como
una fuente de informacion para corroborar que el curriculo no se queda en una
declaracion de principios e intenciones, sino que se refleja en los procesos reales de
ensefanza y aprendizaje.

La observacion directa en el aula, que se considera una fuente privilegiada de
informacion, tendra por objeto verificar que la implantacion de los nuevos curriculos
no se plasma solo en las programaciones didacticas, sino que se percibe en la
dinamica grupal, la metodologia, la informacién a las familias, los documentos de
seguimiento de los alumnos, la practica docente, el desarrollo de las competencias
basicas y las diversas actividades que se realizan a lo largo de una sesion de clase.

De manera practica, la visita al aula nos permite conocer el nuevo elemento del
curriculo, las competencias basicas, que el Decreto de curriculo recoge del Real
Decreto de ensefianzas minimas, y que los centros deben concretar y los maestros
desarrollar en las aulas del primer ciclo de Educacion Primaria.

B) Especificaciones

Con el fin de homologar las observaciones que realizan diversos inspectores en
distintos centros el Grupo de Trabajo ha establecido los siguientes criterios:
1. Se seleccionara por el inspector un grupo de 2° curso al azar.
2. El plan de observacion se comunicara al director del centro, que acompafiara
al inspector hasta el aula y lo presentara al profesor.
3. La observacion se realizara en el area de Lengua Castellana y Literatura.
4. El periodo de observaciéon durara ente 30 y 45 minutos y su comienzo
coincidira con el del periodo lectivo.
5. El inspector requerira al profesor la programacién didactica, la planificacion
de la sesion, etc. Podra solicitar cuadernos de trabajos de alumnos y
cualquier otro material del aula.
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lll.- Guia de Observacion Directa en el Aula

1. Aspectos previos. Programacion y planificacion de la sesion de clase.

re

Si

NO

OBSERVACIONES

l.1.1.- El  profesor dispone de
programacién  didactica de Lengua
Castellana actualizada.

[11.1.2.- El profesor utiliza algun documento
de planificacién de la sesion.

I11.1.3.- En la programacion se tienen
previstas medidas de apoyo y refuerzo
para los alumnos que lo requieran.

[11.1.4.- En el aula hay acnees.

[11.1.5.- El profesor de Lengua Castellana y
Literatura dispone de las adaptaciones
curriculares para los acnees.

2. Accibn didactica

2.1. Actividades

NO

OBSERVACIONES

[11.2.1.1.- Las actividades propuestas
desarrollan los contenidos de la sesidn
programada.

[11.2.1.2.- Las actividades se orientan a la
consecucion de los objetivos propuestos.

[11.2.1.3.- Se tienen previstas actividades
con diversos niveles de dificultad para los
alumnos que lo requieran.

[11.2.1.4.- Las actividades que se proponen
estdn contextualizadas y orientadas a
resolver problemas de la vida diaria.

[11.2.1.5.- Las actividades que se realizan
son validas para el desarrollo de las
competencias basicas.

[11.2.1.6.- Se proponen actividades de
busqueda de informacion (biblioteca, TIC,
etc.)

11.2.1.7.- Se desarrollan actividades
incluidas en el Plan de Fomento de la
Lectura.
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2.2. Materiales y recursos

Sl NO OBSERVACIONES
[11.2.2.1.- Los recursos materiales que se
emplean son coherentes con los
contenidos, las actividades y la
metodologia utilizada.
[11.2.2.2.- Ademas de la pizarra y el
cuaderno se utilizan otros recursos
materiales en la sesion.
[11.2.2.3.- El desarrollo de los contenidos y
actividades se basa exclusivamente en el
libro de texto.
[11.2.2.4.- Los cuadernos de los alumnos
reflejan un repertorio variado de
actividades relacionadas con la expresion
escrita (redacciones, dictados, glosario,
copias, etc.).
2.3. Metodologia
Si NO OBSERVACIONES

[11.2.3.1.- EI maestro utiliza las estrategias
motivacionales adecuadas.

[11.2.3.2.- El maestro utiliza metodologias,
materiales y actividades adaptadas a las
singularidades del alumnado.

[11.2.3.3.- Del grupo forman parte alumnos
con dificultades de aprendizaje en el area
de Lengua Castellana y Literatura.

[11.2.3.4.- Los mencionados alumnos
reciben refuerzo en el grupo ordinario.

[11.2.3.5.- Los mencionados alumnos
asisten a grupo de refuerzo.

[11.2.3.6.- EI maestro expone con claridad.

[11.2.3.7.- EI maestro respeta los ritmos y
estilos de aprendizaje de los alumnos.

[11.2.3.8.- Se fomenta el desarrollo del
lenguaje oral y la exposicion de las
propias ideas.
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2.4. Evaluacion continua

NO

OBSERVACIONES

[11.2.4.1.- Utiliza procedimientos variados
de evaluacion (pruebas orales, escritas,
revision de tareas, autoevaluacion, etc.)
adecuados a los contenidos del area.

[11.2.4.2.- Utiliza registros de evaluacion y
seguimiento de cada alumno.

[11.2.4.3.- Los criterios de evaluacion
pueden medir el grado de adquisicién de
las competencias.

[11.2.4.4.- El boletin de informacién a
padres sobre el progreso y las dificultades
del alumno es el adecuado.

2.5.- Clima del aula e interaccion profesor-alumno

NO

OBSERVACIONES

l11.2.5.1.- En el grupo-clase existe un
orden adecuado que favorece el ambiente
de estudio.

[11.2.5.2.- Se percibe un clima de respeto
de las normas de convivencia.

[11.2.5.3.- Se propicia la expresion de
sentimientos, opiniones e iniciativas.

[11.2.5.4.- Se fomenta el esfuerzo, la
autonomia personal y la superacion.

[11.2.5.5.- Se propicia la participacion, la
cooperacion 'y la distribucion de
responsabilidades de los alumnos en la
clase.

[11.2.5.6.- Se facilita la interaccién entre
iguales y profesor-alumno.

[11.2.5.7.- Se seleccionan tareas o trabajos
de los alumnos y se exponen o estan a
disposicion de la clase.

[11.2.5.8.- El maestro utiliza la
ambientacion del aula como generadora
de aprendizajes.

En ,a de

de 2008.

EL INSPECTOR
Fdo.:
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Anexo 2.- Relacion de tablas y figuras:
Tabla 1: Distribucién total de centros por Direcciones de Area.
Tabla 2: Distribucién porcentual de centros por Direcciones de Area
Figura 1: Representacion de todos los centros por Direcciones de Area
Tabla 3: Distribucién muestral de centros por Direcciones de Area.
Tabla 4: Distribucién porcentual de centros por Direcciones de Area
Figura 2: Representacion de los centros de la muestra por Direcciones de Area.
Tabla 5. Distribucién de tipos centros por frecuencia y porcentaje.

Figura 3. Representacién de la frecuencia y el porcentaje por titularidad de
centros.

Tabla 6: Distribucion de tamaros de centros por frecuencia y porcentaje

Figura 4. Representacion de la frecuencia y el porcentaje por tamafio de centros.
Tabla 7: Distribucién del tipo de centros segun su tamafio.

Figura 5. Representacion de la muestra segun titularidad y tamaiio.

Figura 6: Representacién por tipos de centros de la organizacién de actividades
de caracter educativo.

Figura 7 y 8: Representacion de la designacion del tutor por el director:
agrupacion por Direcciones de Area y por titularidad de los centros.

Figura 9: Representacién en diagrama circular de la incorporacién actualizada
del PAD en la PGA.

Figura 10: Constatacién del desarrollo de medidas para prevenir dificultades de
aprendizaje por tipos de centros.

Figura 11: Determinacién de cauces de participacion y coordinacién de las
familias por tipos de centros.

Figura 12: Determinacion, adopcion y aplicacién de medidas por parte de la
Jefatura de Estudios y tutores por tipos de centros.

Figura 13: Simultaneidad de grupos de refuerzo en el mismo horario que las
areas instrumentales por tipos de centros.
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Figuras 14 - 15: Orientacion del Plan de Atenciéon a la Diversidad para el
desarrollo de las competencias basicas y posibilidad de permanecer
dos afnos para el alumnado con necesidades educativas especiales.

Figura 16: Medidas de enriquecimiento y flexibilizacién para el alumnado con
altas capacidades por tipos de centros.

Figuras 17 - 18: Distribucion del porcentaje de centros que escolarizan un curso
inferior al que le corresponde por edad al alumnado de incorporacion
tardia al Sistema Educativo; por tipos de centro y Direcciones de Area.

Figura 19: Inclusion del Plan de Fomento de la Lectura en la Programaciones
Generales Anuales por tipo de centro.

Figuras 20 — 21: Porcentajes de respuesta sobre establecimiento de gradaciones
y adquisicién de las competencias basicas.

Figura 22: Valor porcentual de la concrecién y desarrollo del curriculo en el
primer ciclo por Direcciones de Area.

Figura 23: Valor porcentual de alumnado de 2° de EP, que permaneciendo un
afio mas en el ciclo, cuenta con un plan especifico de recuperacion.

Figura 24 - 25: Valor porcentual de la incorporacion de las TIC como recurso de
apoyo curricular. Datos por DAT y por tipo de centro.

Figura 26: Nivel porcentual de la adecuacion del curriculo de Conocimiento del
Medio, en el primer ciclo, por tipo de centro.

Figura 27: Grado de implantacién porcentual de los diferentes items del area de
Educacion Artistica.

Figura 28: Valor porcentual del uso de programas informaticos al procesamiento
de textos.

Figura 29: Nivel porcentual de la adecuacion del curriculo de Lengua Extranjera
por items.

Figura 30: Nivel porcentual de la adecuacion del curriculo de Matematicas por
items.

Figura 31: Utilizacion de documentos de planificacion en el aula por Direcciones
de Area.

Figura 32: Utilizacion de otros recursos materiales en la sesion observada. Dato
porcentual por tipo de centro.
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INFORME FINAL

IMPLANTACION DE LOS NUEVOS CURRICULOS
DE EDUCACION INFANTIL Y PRIMARIA

Plan General de Actuacién de la Inspeccion Educativa
Curso 2008 — 2009 - Actuacion preferente 2.2.c.
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Equipo Interterritorial — Curso 2008/2009
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Aplicacién en Centros
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Presentacion

La supervisiéon del sistema educativo, funcion primordial de la Inspeccion, cobra todo
su sentido en momentos de reforma educativa y renovacion pedagadgica.

Por ello, la actuacion de atencidén preferente 2.2.c) de la Resoluciéon de 14 de
octubre de 2008, del Viceconsejero de Organizaciéon Educativa, por la que se aprueba el
Plan General de Actuacion de la Inspeccién Educativa para el curso 2008-2009, se orienta a
la supervision de la implantacion de los nuevos curriculos de Educacion Infantil y Primaria,
de acuerdo con lo establecido en los respectivos decretos y 6rdenes de implantacion,
organizacién y de evaluacién. Dicha supervision se centra en aspectos curriculares, como la
Propuesta Pedagdgica y las programaciones didacticas; organizativos como la adecuacién
de los horarios; y administrativos, como utilizacién de la nueva documentacion
administrativa y académica.

Para disefiar y homologar esta actuacion, la SGIE ha constituido un Grupo de
Trabajo Interterritorial, cuyo cometido principal ha consistido en elaborar un Manual de
Procedimiento, y sendas guias de supervision (una para Educacion Infantil y otra de
Educacion Primaria), coordinar el estudio de campo en una muestra representativa de
centros, procesar los resultados y emitir el presente Informe.

Ambas guias de supervision se orientan a verificar que los documentos
organizativos, administrativos y curriculares se ajustan a la normativa vigente; pero penetran
también en la realidad de las aulas a través de la observacion directa y sistematica de una
sesion de clase, verificando en qué medida los documentos de planificacion tienen un reflejo
real en la vida de la clase: nuevos contenidos, actividades validas para el desarrollo de las
competencias basicas, metodologias favorecedoras de la iniciativa del alumno, disefio
estimulante del contexto, modalidades cooperativas de interaccion social, integraciéon de TIC
como recurso didactico, etc.

El presente informe tiene tres destinatarios principales: los centros educativos,
unidades basicas del sistema escolar en los que las reformas deben calar; Ia
Administracion, que marca directrices y gestiona recursos; y la Inspeccion misma, que
supervisa, asesora y evalua todos los elementos y aspectos del sistema para la mejora
continua.

Belén Aldea Llorente
SUBDIRECTORA GENERAL DE INSPECCION EDUCATIVA
Madrid, 15 de julio de 2008.

174



l. Diseno de la actuacion.

1. Introduccion

La Resolucion de 14 de octubre de 2008, del Viceconsejero de Organizacion
Educativa, por la que se aprueba el Plan General de Actuacion de la Inspeccion
Educativa para el curso 2008-2009 [BOCM de 31 de octubre], establece las
Actuaciones de Atencion Preferente, y entre ellas, la 2.2.c. que tiene por objeto la
supervision de la implantacion de los nuevos curriculos del segundo ciclo de
Educacién Infantil y del segundo ciclo de Educaciéon Primaria.

La actuacion ha consistido en verificar la adecuacién de las concreciones de
los nuevos curriculos, en los Proyecto Educativos, de acuerdo con los desarrollos
que la Comunidad de Madrid hace de la normativa basica del Estado: el Decreto
17/2008, de 6 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que se desarrollan para la
Comunidad de Madrid las ensefianzas de la Educacién Infantil (BOCM de 12 de
marzo), el Decreto 22/2007 de 10 de mayo (BOCM de 29 de mayo), la Orden 3319-
01/2007 de 18 de junio (BOCM de 20 de julio) y la Orden 1028/2008 por la que se
regulan para la Comunidad de Madrid la evaluacién en la Educacion Primaria y los
documentos de aplicacion (BOCM de 14 de marzo) y la Orden 3225/2008, de 27 de
junio, que la modifica.

La supervision de la implantacién de estos nuevos curriculos corresponde a
las Inspecciones Territoriales, coordinadas por la Subdireccion General de
Inspeccidén Educativa, que deben velar por su cumplimiento, asesorar a los centros,
proponer, en su caso, las correcciones correspondientes y proporcionar a las
autoridades educativas de la Comunidad de Madrid informacion relevante sobre la
implantacion de los nuevos curriculos para su conocimiento y posible toma de
decisiones.

El ambito de esta actuaciéon es la implantacién de las ensefanzas del
segundo ciclo de Educacién Infantil y la concrecion del segundo ciclo de Educacién
Primaria. Para la Educacion Infantil se ha supervisado el grado de cumplimiento del
Decreto 17/2008 de 6 de marzo y la adecuacion de la Propuesta Pedagdgica a los
contenidos de los nuevos curriculos de las tres areas. Y para la Educacion Primaria
hemos partido del Art. 3.1. de la Orden 3319-01/2007 de 18 de junio (BOCM de 20
de julio) que define el curriculo como conjunto de objetivos, competencias basicas,
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contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion de esta etapa educativa,
que es una trascripcidn idéntica y adaptada a Educacion Primaria del Art. 6.1. de la
Ley Organica 2/2006 de Educacion de 3 de mayo [LOE]. Dicha Orden y el Decreto
17/2008 de la Comunidad de Madrid contienen también prescripciones relativas a la
ordenacion académica de Educaciéon Primaria tales como: adecuacion de los
horarios, ensefianza de la Religion/actividades de caracter educativo, tutoria, plan
lector, plan de atencion a la diversidad, adquisicion de las competencias basicas y
las programaciones de los contenidos de las diferentes areas y los aspectos
generales de la Orden 1028/2008 de 29 de febrero por la que se regula para la
Comunidad de Madrid la evaluacién de la Educacién Primaria y los documentos de
aplicacion. Ademas ha parecido necesario que esta actuaciéon se considere en el
marco del Proyecto Educativo del centro segun prescripcion del Art. 121.1 de la LOE
antes citada: “el Proyecto Educativo del centro recogera los objetivos, y las
prioridades de actuacion. Asimismo incorporara la concrecion de los curriculos
establecidos por la administracion educativa que corresponde fijar y aprobar por
claustro asi como el tratamiento transversal de las areas....”

De esta manera, la supervision de la implantacion de los nuevos curriculos en
el curso 2008/2009 se revela como una actuacion muy amplia por su extension
tematica y por la complejidad de los aspectos de que debe ocuparse, especialmente
en el momento en que éstos se extienden a la programacién de las distintas areas,
en ambas etapas y a la Orden que regula la evaluacién en Educacién Primaria. Por
esta razon, se decidié realizarla sobre una muestra significativa de centros de
Educaciéon Infantil y Primaria, que permitiera un seguimiento mas detallado y
facilitase un conocimiento a fondo de lo que en ellos esta ocurriendo en los aspectos
que se han determinado a través de las guias de supervision y de observacion en el
aula. Este conocimiento permitira actuar con mayor eficacia en todos los centros de
la Comunidad de Madrid, cuya supervisién ha seguido realizandose dentro de las
tareas habituales de esta Inspeccion'. Las caracteristicas de este seguimiento se
presentan a continuacion.

i En el disefio de esta actuacién no se ha podido tener en cuenta la Orden 680/2009, de 19 de febrero por la
que se regulan para la Comunidad de Madrid la evaluacion en la Educacion Infantil y los documentos de aplicacion

(BOCM de 17 de abril).
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2. Planteamiento general

La finalidad general de la actuacion es la de supervisar la implantacion de los
nuevos curriculos de la Comunidad de Madrid en el segundo ciclo de Educacién
Infantil y en el segundo ciclo de Educacion Primaria, para asesorar a los centros,
detectar posibles incumplimientos de la norma, y proponer las modificaciones o
correcciones pertinentes.

Se proporcionara a las autoridades educativas de la Comunidad de Madrid
informacion relevante sobre la implantacion de los nuevos curriculos para su
conocimiento y toma de decisiones.

Este planteamiento general se materializa en un plan que incluye, como
elemento fundamental, un manual general de procedimiento, una guia de
supervision de la implantacion en la Educacion Infantil y otra guia de supervision de
la implantacion en la Educacion Primaria para los Centros de la Comunidad de
Madrid, que homologue y unifique la accién inspectora en orden a la consecucion de
los objetivos que se formulan en el siguiente apartado.

3. Objetivos

a. Verificar que se cumple el Decreto 17/2008, de 6 de marzo, del Consejo de
Gobierno, por el que se desarrollan para la Comunidad de Madrid las
Ensenanzas de la Educacién Infantil y sus anexos.

b. Comprobar que la Propuesta Pedagdgica incluye las unidades de
programacién integradoras, las medidas de atencién individualizadas y de
atencion a la diversidad, la planificacion educativa de los espacios, la
secuenciacion temporal de los contenidos, la utilizacion de los recursos, las
actuaciones previstas para la colaboracion con las familias y las pautas para
la coordinacion de los distintos profesionales que intervienen en el aula en las
distintas areas.

c. Comprobar que la metodologia presenta un enfoque globalizador y se centra
en aspectos que suscitan el interés y tienen significado para los nifos.

d. Verificar que se han establecido criterios de evaluacion, que deberan ser
referentes que permitan valorar el grado de consecucién de los objetivos y el
nivel de madurez alcanzado por cada nifio.
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Verificar que los érganos de coordinacién didactica han comprobado la
adaptacién al curriculo de los materiales educativos y, en su caso, la de los
libros de texto.

Comprobar en la visita al aula que se estad desarrollando la iniciacion al
aprendizaje de la lectura y de la escritura.

Supervisar que cada area contribuya al desarrollo de las competencias y que
cada competencia sea consecuencia del desarrollo de varias areas, asi como
comprobar el grado de adquisicidon de los objetivos.

Verificar el grado de intervencion educativa que se dirige a la atencién del
alumnado diverso en su forma de aprendizaje y en sus caracteristicas
personales.

Comprobar que la comprension lectora, la expresién oral y escrita, la
comunicacion audiovisual y la educacion en valores se trabaja en todas las
areas, sin perjuicio de su tratamiento especifico en las areas
correspondientes.

Comprobar que los criterios de evaluacion estan relacionados con las
Competencias Basicas y que en los criterios de promocion se incluyen
referencias a las mismas.

Comprobar la aplicacion de la Orden de Evaluacion y la correcta
cumplimentacion y archivo o custodia de la documentacion académica oficial.

Revisar la adecuacién de las programaciones didacticas de las areas de
Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural, Educacion Artistica,
Educacién Fisica, Lengua Castellana y Literatura, Lengua Extranjera y
Matematicas a los contenidos y criterios de evaluacién de la nueva normativa,
orientadas a garantizar la adquisicidon de las competencias basicas y la
incorporacion del uso y la utilizacion de las TIC.

. Constatar que la concrecion curricular y las programaciones didacticas guian
la actuacion en el aula.
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4. Fuentes de informacion

- La documentacion organizativa y curricular del centro: Proyecto Educativo
de Centro (PEC), Programacién General Anual (PGA), Documento de
Organizacion del Centro (DOC), Propuesta Pedagodgica, Programaciones
Didacticas y toda aquella documentacién que el Inspector considere de
utilidad.

- El Equipo Directivo del centro y los equipos del segundo ciclo de Educacion
Infantil y Primaria.

- Las visitas de Inspeccion al centro y a las aulas:

¢ Aula de alumnos de 5 afos para la observacién de una sesion en el
area de Lenguajes: Comunicacién y representacion.

e Aula del tercer curso de Educacion Primaria, para la observaciéon de
una sesién en el area de Lengua Castellana y Literatura.

5. Normativa de referencia

- Resolucion de 14 de octubre de 2008, del Viceconsejero de
Organizacion Educativa, por la que se aprueba el Plan General de Actuacion de la
Inspecciéon Educativa para el curso 2008-2009 (BOCM de 31 de octubre).

- Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen
las ensefianzas minimas del sequndo ciclo de Educacion infantil.

- Decreto 17/2008, de 6 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que
se desarrollan para la Comunidad de Madrid las ensefianzas de la Educacion
Infantil’

- Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen
las ensefianzas minimas de la Educacion primaria (BOE, 8 de diciembre de 2006).

- Decreto 22/2007 por el que se establece para la Comunidad de Madrid
el curriculo de la Educacion Primaria. (BOCM de 29 de mayo de 2007).

- Orden 3319-01/2007, de 18 de junio, del Consejero de Educacion, por
la que se regulan para la Comunidad de Madrid la implantacion y la organizacion de

i La Orden 680/2009, de 19 de febrero por la que se regulan para la Comunidad de Madrid la evaluacién en la
Educacién Infantil y los documentos de aplicacion (BOCM de 17 de abiril), no se ha podido tener en cuenta por no haber

sido promulgada con anterioridad al disefio del plan.
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la Educacion Primaria derivada de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion (BOCM de 20 de julio).

- Orden 1028/2008, de 29 de febrero, de la Consejeria de Educacion,
por la que se regulan para la Comunidad de Madrid la evaluacion en la Educacion
Primaria y los documentos de aplicacion (BOCM de 14 de marzo) modificada por la
Orden 3225/2008, de 27 de junio (BOCM de 1 de agosto).

- Orden 1846/2008, de 8 de abril, de la Consejeria de Educacion por la
que se crea el Registro de Historiales Académicos y Alumnado Escolarizado en la
Comunidad de Madrid y se establecen los criterios generales y procedimientos
telematicos para su gestion (BOCM de 16 de abril).

- Instrucciones conjuntas de las Viceconsejerias de Educacion y de
Organizacion Educativa, de 8 de julio de 2008, sobre comienzo del curso escolar
2008/20009.

6. Metodologia y fases.

La actuacién ha comprendido las siguientes fases:
a) Disefio de las guias de supervisidén y del manual de procedimiento.
b) Calculo y seleccién de la muestra.

c) Aplicacion por parte de los Inspectores de los instrumentos de supervision
disefiados, incluyendo las dos observaciones directas en el aula.

d) Procesamiento de los datos.

e) Elaboracion del informe.
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7. Instrumentos de obtencion de datos
7.1. Guia de supervision
Las guias de supervision comprenden:

o Variables de identificacion (denominacioén del centro, Direccién de Area
Territorial, tipo de centro y tamaro).

o Variables de supervision de Educacion Infantil:
A. Aspectos generales del Decreto 17/2008.
B. La Propuesta Pedagdgica del segundo ciclo de Educacion Infantil.
o Variables de supervision de Educacién Primaria:
C. Cumplimiento de la Orden 3319-01/2007:
a. Cumplimiento de horarios y areas.
b. Plan de Atencién a la Diversidad del centro (PAD).
c. Plan de Fomento de la Lectura (PFL).
D. Adquisicion de las Competencias Basicas.

E. Adecuacion de las programaciones a los contenidos curriculares de las
areas del segundo ciclo de Educacion Primaria.

F. Adecuacion de la evaluacibn en Educacion Primaria y en los
documentos de evaluacion.

Las guias de supervision orientan sobre las fuentes de recogida de
informacion.

7.2. Guias de observacion en el aula

Las guias de observacion del aula comprenden una introduccién y un
planteamiento general para unificar la observacién de los inspectores en las
sesiones seleccionadas de los niveles y grupos correspondientes.

o Introduccion vy justificacion.
o Apartados especificos.

= Aspectos previos. Programacion y planificacion de la sesion.
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=  Accidn educativa:

. Actividades.

. Materiales y recursos.
. Metodologia.

. Evaluacion.

. Clima en el aula.

Este esquema general se ha adaptado al desarrollo evolutivo del alumno, a
los contenidos de cada una de las etapas y a su metodologia.

8. Procedimiento y codificacion de datos.

De manera general, la actuacion ha comprendido analisis de documentos,
visita a los centros y observacion en las aulas.

En cada caso concreto el Inspector ha decidido el procedimiento mas idéneo
para obtener los datos. Ha trabajado previamente sobre los documentos
institucionales del centro, las Propuestas Pedagdgicas y las programaciones, o ha
realizado este andlisis junto con la revision de las producciones de los alumnos y de
los boletines informativos a las familias en el propio centro, entrevistandose ademas
con el Equipo Directivo y, en su caso, con los equipos de los ciclos y los distintos
maestros que intervienen en el aula. En todo caso ha sido el Inspector quien ha
cumplimentado, tras las oportunas comprobaciones, las distintas guias.

Para facilitar el tratamiento de los datos se han codificado los items
correlacionandolos con los apartados de la guia. Para realizar su vaciado se ha
elaborado un formulario en Access que ha sido trasportado a una hoja de calculo,
Excel, a fin de proporcionar resultados visuales y graficos. El tratamiento con Access
ha permitido conectar cada dato con el item, el centro muestral que lo origing, las
observaciones correspondientes y las variables de estratificacion. Asi pues el
tratamiento estadistico ha permitido obtener datos globales sobre la muestra
considerando las variables de estratificacion o bien estudiar intensivamente la
implantacion del curriculo de un centro en concreto.
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9. Analisis de la muestra.

9.1. Poblacién y Muestra calculada.

Se calculé una muestra representativa de todos los centros educativos de
Infantil y Primaria y de Secundaria de la Comunidad de Madrid, considerando las
variables titularidad (publica, privada y concertada) y Direccién del Area Territorial
(Norte, Sur, Este y Oeste).

La poblacién esta constituida por todos los centros publicos, privados y
privados- concertados de la Comunidad de Madrid; extraida de los datos obtenidos,
antes del estudio de campo, a través de los 6rganos competentes de la Consejeria
de Educacion. La distribucion de frecuencias y porcentajes de centros de la
poblacién, aparece en las Tablasn®1 yn°2

POBLACION DE CENTROS POR ESTRATOS 2008/2009

INFANTIL Y PRIMARIA
PUBLICO | CONCERTADO | PRIVADO TOTAL
CAPITAL 239 254 39 911
ESTE 140 21 4 244
NORTE 77 9 13 148
OESTE 80 31 19 225
SUR 239 59 16 494
TOTAL 775 374 91 2022

Tabla n° 1: Distribucién de centros de la poblacion por estratos.

%POBLACION DE CENTROS POR ESTRATOS

INFANTIL Y PRIMARIA

PUBLICO | CONCERTADO | PRIVADO TOTAL
CAPITAL | 11,82 12,56 1,93 45,05
ESTE 6,92 1,04 0,20 12,07
NORTE 3,81 0,45 0,64 7,32
OESTE 3,96 1,53 0,94 11,13
SUR 11,82 2,92 0,79 24,43
TOTAL 38,33 18,50 4,50 100,00

Tabla n° 2: Distribucién porcentual de centros por Direcciones de Area.

El tamafo de la muestra fue calculado partiendo de una poblacion de 2.022
centros, aceptando un nivel de confianza del 95% y un error muestral, expresado en
desviaciones tipicas, de 0,16. El considerar conjuntamente la poblacion de centros
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de Infantil-Primaria y de Secundaria permitié reducir considerablemente el tamafio
de la muestra, de manera que fuera abarcable para los efectivos de los cinco
servicios de Inspeccion de la Comunidad de Madrid*

Para calcular y extraer una muestra representativa de la citada poblacién, se
realizd6 un muestreo aleatorio, estratificado y proporcional. El tamafio de la muestra
calculada, considerando los parametros mencionados en el parrafo anterior, fue de
140 centros’. La distribucién de centros por estratos de la muestra, proporcional a la
poblacion, es el que aparece en la tabla n® 3

MUESTRA POR ESTRATOS SIN REDONDEO: 140 CENTROS
INFANTIL Y PRIMARIA

PUBLICO | CONCERTADO | PRIVADO TOTAL
CAPITAL | 16,55 17,59 2,70 63,08
ESTE 9,69 1,45 0,28 16,89
NORTE 5,33 0,62 0,90 10,25
OESTE 5,54 2,15 1,32 15,58
SUR 16,55 4,09 1,11 34,20
TOTAL 53,66 25,90 6,30 140,00

Tabla n° 3: Distribucion porcentual de la muestra por estratos.

La distribucion de la muestra calculada de acuerdo con las mencionadas
variables de estratificacion se ajusté mediante redondeo al alza; de manera que en
cada celda la muestra apareciera al menos un elemento muestral. Asi garantizamos
que en todas las DAT apareciera al menos un centro de cada titularidad (publicos
privados y privados-concertados), obteniendo asi una muestra real de 155 centros
(tabla n° 4).

! A efectos del célculo de la muestra, en los centros privados y privados concertados que contaban con los tres niveles
educativos (Infantil, Primaria y Secundaria), hemos considerado como un centro de Infantil y Primaria y como otro centro de
Secundaria.

" El tamafio de la muestra calculada fue el minimo imprescindible para garantizar el nivel de confianza y minimizar el
error muestral para ajustar el trabajo de campo a los efectivos en los Servicios Territoriales de Inspeccion.
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MUESTRA POR ESTRATOS CON REDONDEO AL ALZA:155 CENTROS
INFANTIL Y PRIMARIA

PUBLICO | CONCERTADO | PRIVADO TOTAL
CAPITAL 17 18 3 66
ESTE 10 2 1 20
NORTE 6 1 1 12
OESTE 6 2 19
SUR 17 2 38
TOTAL 56 29 9 155

Tabla n° 4: Distribucion de centros de la muestra por estratos.

Cinéndonos a la submuestra de centros de Educacion infantil y Primaria en la
que realmente se ha realizado el trabajo de campo, los 94 centros que la

constituyen, de acuerdo con las variables de estratificacion consideradas fueron;
segun su titularidad: 56 centros publicos, 29 centros privados concertados y 9
centros privados; y, considerando la Direccion del Area Territorial, 8 centros en la
Norte, 24 en la Sur, 13 en la Este, 11 en la Oeste y 38 en la Capital.

La distribucidn de frecuencias y porcentual de la submuestra en las que se
realizo la actuacion aparece en las Tablasn°®5y n°6 ylos Graficosn®1,n°2,n°3

yn°4,
SUBMUEESTRA INFANTIL Y PRIMARIA
PUBLICO CONCERTADO PRIVADO | TOTAL
CAPITAL 17 18 3 38
ESTE 10 2 1 13
NORTE 6 1 1 8
OESTE 6 3 2 11
SUR 17 5 2 24
TOTAL 56 29 9 94

Tabla n°® 5: Submuestra de los centros de Infantil y Primaria
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CENTROS SUBMUESTRA INFANTIL PRIMARIA POR DAT
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Grafico n° 1: Distribucion de centros de la muestra por estratos.

% CENTROS SUBMUESTRA INFANTIL PRIMARIA POR DAT
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Grafico n° 2: Distribucion porcentual de centros de la muestra por estratos.

% CENTROS SUBMUESTRA INFANTIL Y
PRIMARIA

PUBLICO CONCERTADO PRIVADO |TOTAL
CAPITAL 18,1 19,1 3,2 40,4
ESTE 10,6 2,1 1,1 13,8
NORTE 6,4 1,1 1,1 8,5
OESTE 6,4 3,2 2,1 11,7
SUR 18,1 53 2,1 25,5
TOTAL 59,6 30,9 9,6 100,0

Tabla n® 6: Porcentaje de la submuestra de los centros de Infantil y Primaria
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CENTROS SUBMUESTRA INFANTIL PRIMARIA POR
TITULARIDAD

@ PUBLICO B CONCERTADO O PRIVADO

Grafico n° 3: Distribucion de centros de la submuestra por titularidad.

% CENTROS SUBMUESTRA INFANTIL PRIMARIA POR
TITULARIDAD
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Grafico n° 4: Distribucion porcentual de centros de la submuestra por titularidad.
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9.2. Otras variables consideradas en la muestra extraida

Las variables de estratificacion que se utilizaron para el calculo de la muestra
fueron la titularidad y la territorialidad. No obstante, dado el interés que podia tener
para el analisis de los resultados, a posteriori, también se determiné la distribucién
de la muestra considerando las variables “tamano del centro” y “centro bilingie”, con
el fin de conocer la existencia de alguna peculiaridad en la implantacion ligada a
estas variables.

En cuanto a los valores de la variable “tamario del centro”, se han
considerado:

e En Educacion Infantil: centros pequefios (con menos de 4 grupos en el
segundo ciclo de Educacién Infantil), medianos (de 4 a 6 grupos),
grandes (de 7 y 9 grupos) y muy grandes (con mas de 9 grupos en el
segundo ciclo de Educacion Infantil).

e En Educacién Primaria: centros “pequefios” (con menos de 8 grupos),
“‘medianos” (de 8 a 16 grupos), “grandes” (de 16 a 24 grupos) y “muy
grandes” (con mas de 24 grupos).

Y ha tenido su mayor incidencia en la observacién en el aula.

La variable “centros bilingues”, no ha sido un objetivo planificado y
cuantificado en el estudio de la implantacion curricular, al considerar que no parecia
procedente en la implantacién general del curriculo, incorporar una variable singular
que respondia a un programa bilingtie en proceso, por ello, se decidid no hacer su
estudio singularizado; no obstante, al observar las programaciones de los
contenidos de las diferentes areas, se observd que existian diferentes grados de
implantacion en los centros bilingles y el grupo considerd oportuno incorporar su
incidencia..
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Il. Informe de supervision de la implantacion de la Educacion Infantil.

A. Anadlisis e interpretacion de resultados.

1. Anadlisis del cumplimiento del Decreto 17/2008 de 6 de marzo,

por el que se desarrollan para la Comunidad de Madrid las ensefhanzas

de Educacién Infantil (BOCM 12 de marzo).

1.1. Aspectos generales: horarios, Religion/actividades de caracter

educativo, tutoria.

1.1.1. Horarios.

En este apartado se pretende comprobar si todos los centros docentes que
imparten Educacion Infantil han cumplido el horario semanal asignado a cada area
en el tercer curso del segundo ciclo de Educacion Infantil (Anexo Il del Decreto

17/2008).

Items reflejados en el instrumento de
supervision del Inspector

% Sl

Por Areas Territoriales

Por ti

po de centro

S

E

)

C

P

C

Pr

I.A.1.1.- ¢ La distribucién de las areas en el ultimo afio del
segundo ciclo se corresponde con lo establecido en el
Anexo Il del decreto?

96,8%

87,5%

95,8%

92,3%

100,0%

100,0%

100,0%

96,6%

77,8%

I.A.1.2.- ; Se incluye una sesion diaria dedicada a la
iniciacion del aprendizaje de la lectura y la escritura
dentro del tiempo establecido para el area de
comunicacion y representacion en el ultimo afio del
segundo ciclo?.

100 ,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%)|

I.A.1.3.- ; Se incluye una sesion diaria dedicada a la
iniciacion del aprendizaje de la representacion numérica
dentro del tiempo establecido para el area de
Conocimiento del entorno en el ultimo curso del segundo
ciclo?

97,9%

100,0%

95,8%

100,0%

100,0%

97,4%

100,0%

96,6%

88,9%

I.A.1.4.- ; Se incluye una sesion semanal dedicada al
lenguaje musical, dentro del area de Lenguajes:
Comunicacion y representacion, en el ultimo curso del
segundo ciclo?

96,8%

100,0%

95,8%

100,0%

100,0%

94,7%

98,2%

96,6%

88,9%

I.A.1.5.- 4 La duracion establecida para las sesiones de
lectura y de calculo son de al menos de cuarenta y cinco
minutos?.

98,9%

87,5%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

88,9%

I.A.1.6.- ; Se establece un horario de al menos 1 hora y
30" para el area de lengua extranjera? (Art.11)

97,9%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

94,7%

96,4%

100,0%

100,0%

I.A.1.7.- ¢ El horario de lengua extranjera esta dividido en
al menos dos sesiones? (Art.11)

96,8%

100,0%

100,0%

100,0%

100,0%

94,7%

96,4%

96,6%

100,0%

Tabla n° 7: Resultados estratificados de los aspectos generales: adecuacién de los horarios
para la verificacién del cumplimiento de lo establecido en el Decreto 17/2008.
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Analisis de datos

o La distribucion de los horarios de las areas se adecua al Decreto 17/2008 de
forma mayoritaria en los centros publicos (100%) y en los centros concertados
(96,6 %). En los privados desciende (77,8%), como refleja el grafico 1.

LA1A.

100,0% 96.6%

100,0%

77,8%

80,0%

60,0%

40,0%

20,0%

0,0%
Publico Concertado Privado

Grafico n°® 5: Adecuacion del horarios de las areas por tipologia de centros.

o En todos los centros, tanto en los sostenidos con fondos publicos como en los
privados, se contempla una sesion diaria dedicada a la lectura. En todos los
centros publicos se incluye una sesion diaria dedicada a la iniciacion del
aprendizaje de la representacion numérica dentro del tiempo establecido para
el area de Conocimiento del entorno (100%). En los centros concertados se
contempla esta sesion diaria en la mayoria (96,6%) y en los centros privados
desciende un poco, aunque esta contemplada mayoritariamente (88,9%).

o En cuanto a la sesién semanal dedicada al lenguaje musical, en los centros
publicos se contempla mayoritariamente (98,2%), en los centros concertados
disminuye ligeramente este porcentaje (96,6%) y en los centros privados
desciende al 88,9%.

o En cuanto a la asignacion de, al menos, 45 minutos a las sesiones de lectura
y de calculo, se cumple en todos los centros sostenidos con fondos publicos,
tanto en los de titularidad publica (100%), como en los concertados (96,6%) y
en los privados se cumple mayoritariamente (88,9 %).
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o En todos los centros privados y concertados se establece un horario de, al
menos, una hora y 30 minutos para la lengua extranjera (100%), en los
centros publicos desciende un poco la dedicacion minima a lengua extranjera

(96,4%).

1.1.2. Ensefanza de
educativo

la Religion y actividades de caracter

En este apartado se pretende comprobar si todos los centros docentes que
imparten Educacion Infantil han cumplido lo establecido en los Art. 9 y 10 del
Decreto 17/2008, respecto a la ensefianza de religion y a las actividades de caracter
educativo para los alumnos que no la reciben.

Items reflejados en el instrumento de
supervision del Inspector

% Sl

Por Areas Territoriales

Por ti

po de centro

N

S E

(o)

C

P

C

Pr

I.A.2.1.- 4 El centro oferta la ensefianza de la Religion a
todos los padres/ tutores del alumnado? (Art. 9)

95,7%

87,5%

100,0%| 92,3%

100,0%

94,7%

100,0%

100,0%

55,6%

I.A.2.2.- ; El centro ha incluido en su Propuesta
Pedagogica actividades de caracter educativo para los
alumnos cuyos padres o tutores manifiestan que no
desean recibir la ensefianza de Religion? (Art. 10.2)

62,8%

50,0%

58,3% | 69,2%

81,8%

60,5%

83,9%

34,5%

22,2%

I.A.2.3.- ¢ Se facilita informacién a la familia sobre estas
actividades? (Art. 10.3)

67,0%

62,5%

70,8% | 61,5%

72,7%

65,8%

85,7%

44,8%

22,2%

Tabla n° 8: Resultados estratificados de
Religién/actividades de caracter educativo para

establecido en el Decreto 17/2008.

Analisis de datos

los

aspectos generales: ensefianza de la

la verificacion del cumplimiento de lo

o Todos los centros sostenidos con fondos publicos, tanto los de titularidad
publica como los concertados, ofertan ensefianza de Religién Catdlica
(100%). En los centros privados disminuye el porcentaje de los que realizan

esta oferta (55,6%).

o Solo el 22,2% de los centros privados y el 34,5% de los concertados incluyen
actividades de caracter educativo en la Propuesta Pedagdgica para los
alumnos que no desean recibir ensefianza de religion.

1.1.3. Tutoria

Se pretende comprobar si la tutoria en la segunda etapa de Educacion Infantil
se adecua a lo establecido en el Decreto 17/2008.

En lo referente a la labor tutorial:
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Items reflejados en el instrumento de % Sl Por Areas Territoriales Por tipo de centro
supervision del Inspector ° N S E [¢) [« P [« Pr

I.A.3.1.- ¢ El tutor orienta y hace un seguimiento del

proceso de aprendizaje de los alumnos?

I.A.3.2.- 4 El tutor media en la resolucion de conflictos en

situaciones cotidianas?

I.A.3.3.- ¢ El tutor establece mecanismos para favorecer la

participacion de los padres en el proceso educativo? (Art. | 96,8% | 100,0% |91,7% [100,0% | 90,9% |100,0%| 98,2% | 93,1% [100,0%|

3.5)

100,0%| 100,0% |100,0%|100,0%|100,0%|100,0%]100,0%|100,0% [100,0%

97,9% | 100,0% [100,0%|100,0% (100,0% | 94,7% ]100,0%( 93,1% [100,0%

Tabla n° 9: Resultados estratificados de los aspectos generales para la verificacion del
cumplimiento de lo establecido en el Decreto 17/2008: tutoria.

Analisis de datos

o En todos los centros se contempla la tutoria de acuerdo con lo establecido en
el Decreto 17/2008 (100 %).

o En cuanto al establecimiento de mecanismos para la participacién de los
padres, la gran mayoria de los centros que imparten Educacién Infantil, los
tienen establecidos.

En lo referente a la presencia del tutor cuando se imparten especialidades:

Analisis de datos

Items reflejados en el instrumento de % Sl Por Areas Territoriales Por tipo de centro
supervision del Inspector ° N S E [6) C P C Pr

I.A.3.4.- 4 El maestro tutor esta presente en el aula

cuando el profesor especialista imparte su especialidad? [ 41,5% | 12,5% |50,0% | 30,8% | 18,2% | 52,6% | 44,6% | 37,9% | 33,3%

(Art. 13.2)

I.A.3.5.- ¢, El maestro tutor realiza apoyos y refuerzos en

el aula? (Art. 13.2)

I.A.3.6.- El maestro tutor disponible realiza otras

actividades que requiera la organizacion del centro (Art. | 81,9% | 100,0% |79,2% | 69,2% | 90,9% | 81,6% | 82,1% | 82,8% |77,8%

13.2)

77,7% | 87,5% |[79,2% |61,5% | 90,9% |76,3% | 82,1% | 72,4% |66,7%

Tabla n° 10: Resultados estratificados de los aspectos generales: tutoria —cuando se
imparten especialidades- para la verificacion del cumplimiento de lo establecido en el Decreto
17/2008.

o ElArt. 13.2. contempla que en el segundo ciclo de Educacién Infantil no sera
obligatoria la presencia del tutor en el aula cuando un especialista esté
impartiendo en ella su especialidad. No obstante el tutor puede, si la
organizacion del centro lo estima pertinente, permanecer en el aula cuado
imparte clase el especialista. Se advierte que en los centros publicos el 44,6%
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de los tutores estan presentes cuando el especialista imparte sus materias,
observandose diferencias significativas por areas territoriales.

LA3.4

100,0%

75,0%

50,0%

25,0%

0,0%
DAT Norte DAT Sur DAT Este DAT Oeste DAT Capital

Grafico n° 6: Representacion grafica por territorialidad de la presencia del tutor durante la
intervencién de profesorado especialista.

LA3.4

100,0%

80,0%

60,0%

40,0%

20,0%

0,0%

Publico Concertado Privado

Grafico n° 7: Representacion grafica por titularidad de la presencia del tutor durante la
intervencién de profesorado especialista.

En cuanto a la realizaciéon de apoyos en el aula por parte de los tutores del
segundo ciclo de Educacion Infantil en la hora que imparte su materia el
especialista, lo realiza un 77,7%.
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o Con respecto al item 1.A.3.4, en la comparacion entre centros bilingies y no
bilinglies encontramos que sélo en el 23,1% de los centros bilingles el
profesor tutor permanece en el aula, mientras que el porcentaje en los centros

no bilingues es del 44,4%.

1.2. Analisis del Cumplimiento del Decreto 17/2008 de 6 de marzo por
el que se desarrollan para
ensefianzas de Educacion Infantil (BOCM de 12 de marzo)

1.2.1. Aspectos generales.

la Comunidad de Madrid

las

En este apartado se pretende comprobar si en la Propuesta Pedagdgica se
ha realizado la concrecién del curriculo en unidades de programacién integradoras
en las que se concreten aprendizajes y experiencias, que surgen de la organizacion
y planificacion de temas que les suscitan interés y curiosidad a los alumnos y que
son llevadas a cabo desde un punto de vista global, desde el nivel de desarrollo de

los nifos.

Items reflejados en el instrumento de % Sl Por Areas Territoriales Por tipo de centro
supervision del Inspector ° N S E [¢) [& P [« Pr

:éAP‘t;bLésEtlacsgggggzi?glgszg:c:;g;oﬁ:miﬁ?ducatlvo 79.8% | 75,0% |87.5% | 69,2% | 63,6% |84.2% | 83.9% | 72,4% | 77.8%
I.A.4.2.- ; La Propuesta Pedagogica organiza la
concrecion curricular (Anexo 1) en unidades de 77,7% | 62,5% |[62,5% |92,3% | 90,9% | 81,6% | 78,6% | 79,3% | 66,7%
programacion integradoras para cada curso?.
I.LA.4.5.- {;,La Propuesta Pedagdgica |nc|gyecr|ter|os para 75.5% | 50.0% |73.9% | 84.6% | 90.9% | 76.3% | 76.8% | 75.9% | 66,7%
la seleccion y uso de los recursos materiales?.
I.A.4.6.- ; La Propuesta Pedagdgica incluye las
actuaciones previstas para la coordinacion con las 78,7% | 50,0% |78,3% | 76,9% |100,0%| 81,6% | 80,4% | 75,9% | 77,8%
familias?.

Tabla n° 11: Resultados estratificados referente a la elaboracion de la Propuesta

Pedagdgica.

Analisis de datos

o Un 83,9% de los centros publicos han incluido la Propuesta Pedagdgica de
Educacién Infantil en su proyecto educativo, un 77,8% de los centros privados
y el 72,4% de los centros concertados.
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Grafico n° 8: Representacién grafica por titularidad de la elaboracion de la Propuesta

Pedagdgica.

o Los items LA4.2., 1.A4.3, .LA4.4. 1.A4.5,, tratan de recabar informacion de
los centros docentes para verificar si se cumple lo dispuesto en el Art. 14 del
Decreto 17/2008, en relacion a la Propuesta Pedagdgica. Se observa que los
porcentajes: 77,7%, 77,7%, 81,9 %, y 75,5%, correspondientes a los citados
items de los centros de la Comunidad de Madrid, garantizan que se va
realizando el disefio adecuado con la concrecion curricular correspondiente,
aunque aun quedan aspectos que deben ser ajustados.

O
Items reflejados en el instrumento de o Por Areas Territoriales Por tipo de centro
supervision del Inspector % Sl N S E [e) [ P [ Pr
I.A.4.7.- ; La Propuesta Pedagdgica incluye pautas para
la coordinacién con el resto de los profesionales que 68,1% | 50,0% |50,0% | 84,6% |100,0%|68,4% | 75,0% | 51,7% |77,8%
intervienen en el centro educativo?.
I.LA.4.8.- ;La ’Prgpuesta Pedagdgica incluye medidas para 56.4% | 37.5% |52.2% | 69.2% | 72.7% | 55.3% | 62.5% | 48.3% |44.4%
evaluar la practica docente?.
1.A.4.9.- ; Para la elaboracion de la Propuesta
Pedagégica se han tenido en cuenta acuerdos de 755% | 87,5% |66,7% |92,3% | 81,8% | 71,1% | 76,8% | 69,0% |88,9%
coordinacion con el primer ciclo de educacion primaria ?.
I.A.4.1’0.- iLa ensefianza dela Ler]gua extramera se hace 83.0% | 87.5% |70.8% |92.3% | 90.9% | 84.2% | 92.9% | 65.5% |77.8%
la través de los contenidos de las areas curriculares?.
I.A.4.11.- ; Los objetivos de la Propuesta Pedagdgica
hacen referencia a las capacidades enunciadas en el Art. | 86,2% | 62,5% [87,5% | 92,3% | 81,8% | 89,5% | 91,1% | 79,3% | 77,8%
4?.
I.A.5.1.- ¢ Los criterios de evaluacion sirven para
identificar la evolucién del alumno respecto a la 92,6% | 87,5% |87,5% |100,0%]100,0%| 92,1% | 94,6% | 86,2% [100,0%
adquisicion de aprendizajes concretos?
I.A.5.2.- ¢ Hay registros de observacion directa y 91,5% | 87,5% |76,0% |100,0%|100,0%| 94,7% | 91,1% | 89,7% [100,0%
sistematica?

Tabla n°® 12: Resultados estratificados referente a la evaluacion de los aprendizajes.
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Analisis de datos

o Se observa en los items 1LA4.10, LA4.11, LA5.1. y LA.5.2., unos porcentajes
elevados de la puesta en practica de la evaluacion de los alumnos: 83%,
86,2%, 92,6% y 91,5% respectivamente.

o En cambio en lo relativo a la evaluacion de la practica docente, item [.A.4.8.,
solamente el 56,4% de los centros incluyen medidas para realizar ésta
practica en la Propuesta Pedagogica, siendo los centros publicos los que la
contemplan de forma mas sistematizada.

LA4.8

100,0%

80,0%

62,5%

60,0%

0,
48,3% 44,4%

40,0%

20,0%

0,0%

Publico Concertado Privado

Grafico n° 9: Representacion grafica por titularidad de la inclusién en la Propuesta
Pedagdgica de medidas para evaluar la practica docente.

o En cuanto a la coordinacion entre el profesorado, items I.A.4.7. el porcentaje
alcanza solamente el 68,1% de los centros. Los centros privados son los que
se destacan, con un 77,8%.

o En relacién a la coordinacién con el primer ciclo de Educaciéon Primaria (item
I.A.4.9.), el porcentaje alcanza el 75,5% de los centros. De nuevo, los centros
privados, son los que destacan con un 89,9%.
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Grafico n° 10: Representacion grafica por territorialidad de la consideracion de los acuerdos
de coordinacién con el primer ciclo de primaria para la elaboracién de la Propuesta
Pedagégica.

Por territoriales destacan el Area Territorial Oeste y Este en cuanto a
porcentaje positivo.

LA4.9
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80,0%

60,0%

40,0%

20,0%

0,0%

Publico Concertado Privado

Grafico n° 11: Representacion grafica por titularidad de la consideracion de los acuerdos de
coordinacioén con el primer ciclo de primaria para la elaboracion de la Propuesta Pedagdgica.
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1.2.2. Conocimiento de si mismo y autonomia personal.

En este apartado se pretende comprobar si todos los centros docentes que
imparten Educacion Infantil han incluido en su concrecion curricular los contenidos
del Anexo | del Decreto 17/2008, respecto al area de conocimiento de si mismo y

autonomia personal.

Items reflejados en el instrumento de % Sl Por Areas Territoriales Por tipo de centro
supervision del Inspector ° N S E (o) C P C Pr

Bloque 1. El cuerpo y la propia imagen.
11.B.1.1. Identificacion de las partes del cuerpo, de los 98,9% | 100,0% | 95,8% |100,0%/100,0%|100,0%]100,0%| 96,6% [100,0%
sentidos y sus funciones.
Il. B.1.2. Aceptacion y valoracion ajustada de si mismo. | 94,7% | 100,0% [87,5% |100,0%)| 90,9% | 97,4% | 92,9% | 96,6% |100,0%
Bloque 2. Juego y movimiento.
11.B.1.3 Confianza en las propias necesidades de accion y| 94,7% | 100,0% | 95,8% [100,0%(100,0% | 89,5% | 96,4% | 89,7% [100,0%|
participacion en el juego y en el gjercicio fisico.
*E{Jéigoord'”ac'on y control de las habilidades 96,8% | 100,0% | 95,8% |100,0%|100,0%| 94,7% | 96,4% | 96,6% [100,0%
Bloque 3. La actividad y la vida cotidiana g 87,2% | 87,5% |80,0% | 92,3% | 90,9% | 97,4% | 83,9% | 89,7% [100,0%
11.B.1.5. Habilidades para la interaccion y colaboracion.
Bloque 4. El cuidado personal y la salud.
11.B.1.6 Adquisicion de habitos saludables: Higiene 93,6% | 100,0% [100,0%]| 92,3% |100,0%| 97,4% | 94,6% | 89,7% [100,0%
corporal, alimentacion, ejercicio y descanso.

Tabla n° 13: Resultados estratificados de la adecuacion de la Propuesta Pedagdgica a los
contenidos del area de conocimiento de si mismo y autonomia personal.

Analisis de los datos

o En cuanto a la implantacion de los contenidos del curriculo del area de
conocimiento de si mismo y autonomia personal, los porcentajes son casi
todos superiores al 90%, como puede observarse en la tabla, y en muchos

casos se alcanza el 100%.
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1.2.3. Conocimiento del Entorno.

En este apartado se pretende comprobar si todos los centros docentes que
imparten Educacion Infantil han incluido en su concrecion curricular los contenidos
del Anexo | del Decreto 17/2008, respecto al area de Conocimiento del entorno.

Items reflejados en el instrumento de
supervision del Inspector

% Sl

Por Areas Territoriales

Por ti

po de centro

N

S

E

(o)

C

P

C

Pr

Bloque 1. Medio fisico: Elementos, relaciones y
medida.

11.B.2.1.1. El medio fisico y el paisaje: Observacion 'y
descripcion del entorno préximo, de algunos elementos
del relieve e identificacion del cambio de paisaje a lo largo)
del afio por las estaciones.

92,6%

100,0%

95,8%

92,3%

90,9%

89,5%

94,6%

86,2%

100,0%)

11.B.2.1.2. Aproximacion a la cuantificacion de
colecciones: Aplicacion del ndmero ordinal a pequefias
colecciones. Comparacién, agrupacion u ordenacion de
objetos por un criterio.

92,6%

87,5%

91,7%

92,3%

100,0%

92,1%

92,9%

89,7%

100,0%

11.B.2.1.3. Los numeros cardinales referidos a cantidades
manejables. Cuantificadores basicos: Todo/ nada/ algo,
uno/ varios...

97,9%

100,0%

95,8%

100,0%

100,0%

97,4%

98,2%

96,6%

100,0%)

11.B.2.1.4. Serie numérica: Aproximacion a la serie
numérica: construccion de la serie numérica mediante la
adiccion de la unidad.

95,7%

100,0%

91,7%

100,0%

100,0%

94,7%

98,2%

89,7%

100,0%)

11.B.2.1.5. Iniciacion al calculo con operaciones: Unir y
separar por medio de la manipulacién de objetos.
Resolver problemas con operaciones sencillas.

91,5%

100,0%

79,2%

92,3%

100,0%

94,7%

92,9%

86,2%

100,0%)|

11.B.2.1.6. Nociones basicas de la medida y de las formas
Iplanas: grande / mediano / pequefio, largo / corto, alto /
bajo, grueso / delgado; circulo, cuadrado, rectangulo y
triangulo.

97,9%

100,0%

95,8%

100,0%

100,0%

97,4%

98,2%

96,6%

100,0%

Bloque 2. Acercamiento a la naturaleza.
11.B.2.2.1. Caracteristicas generales de animales y
plantas; productos procedentes de animales y plantas.

96,8%

100,0%

95,8%

92,3%

100,0%

97,4%

98,2%

93,1%

100,0%

11.B.2.2.2. El Universo y los fendmenos del medio natural:
El Sol, la Tierra y la Luna; dia, noche, lluvia, viento ...

92,6%

87,5%

87,5%

100,0%

90,9%

94,7%

91,1%

93,1%

100,0%

Bloque 3. Cultura y vida social.
11.B.2.3.1. La familia y la escuela: ldentificacién de los
primeros grupos sociales de pertenencia.

95,7%

87,5%

95,8%

92,3%

100,0%

97,4%

98,2%

93,1%

88,9%

/1.C.2.3.2. El entorno préximo al alumno:
La calle, el barrio, la ciudad, lugares para divertirse y
aprender: Teatro, biblioteca, polideportivo, zoo...

93,6%

100,0%

87,5%

92,3%

100,0%

94,7%

94,6%

89,7%

100,0%

11.C.2.3.3. La actividad humana en el medio: oficios,
medios de transporte, medios de comunicacién mas
habituales.

95,7%

100,0%

95,8%

92,3%

90,9%

97,4%

92,9%

100,0%

100,0%)|

11.C.2.3.4. Iniciacion a la Historia: Prehistoria y pueblos
del mundo.

71,3%

75,0%

70,8%

76,9%

72,7%

68,4%

78,6%

58,6%

66,7%

Tabla n° 14: Resultados estratificados de la adecuacion de la Propuesta
contenidos del area de Conocimiento del entorno.

Analisis de los Datos

Pedagogica

a los

o Del mismo modo, la implantacion de los contenidos del curriculo del area de
Conocimiento del entorno, los porcentajes son casi todos superiores al 90%,
como puede observarse en la tabla, y en muchos casos se alcanza el 100%.
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1.2.4. Lenguajes: Comunicacion y representacion.

En este apartado se pretende comprobar si todos los centros docentes que
imparten Educacion Infantil han incluido en su concrecion curricular los contenidos
del Anexo | del Decreto 17/2008, respecto al area de Lenguajes: Comunicacion y

representacion.
Items reflejados en el instrumento de % Sl Por Areas Territoriales Por tipo de centro
supervision del Inspector ° N S E [e) [& P [& Pr
Bloque 1. Lenguaje verbal.
Escuchar, hablar y conversar. . 91,5% | 87,5% |87,5% |100,0%| 90,9% | 92,1% | 89,3% | 93,1% [100,0%
11.B.3.1.1.- Uso oral de oraciones afirmativas, negativas e
interrogativas
11.B.3.1.2.- Repertorios Iéxicos. 86,2% | 75,0% |80,0% |100,0%|100,0% | 81,6% | 87,5% | 79,3% [100,0%)|
11.B.3.1.4.- Usos sociales del lenguaje 93,6% | 75,0% |95,8% |100,0%|90,9% | 94,7% | 91,1% |100,0% 88,9%
Aproximacion a la lengua escrita. 96,8% | 87,5% |95,8% [100,0%|100,0%| 97,4% | 94,6% |100,0% [100,0%
11.B.3.1.5.- Identificacion de letras
11.B.3.1.6.- Escritura de palabras y oraciones sencillas 94,7% | 87,5% |100,0%(100,0%[100,0%]| 92,1% | 92,9% | 96,6% [100,0%
11.B.3.1.7.- Entrenamiento del trazo. 93,6% | 87,5% |95,7% |100,0%]100,0%)| 92,1% | 91,1% | 96,6% [100,0%
lAcercamiento a la literatura. o o o o o o o o o
11.B.3.1.8.- Uso de la biblioteca de aula 92,6% | 87,5% |95,8% | 84,6% |100,0%]|92,1% | 92,9% | 89,7% [100,0%
Lengua extranjera.
L. 2,6% | 100,0% |83,3% | 92,3% | 90,9% | 97,4% | 92,9% | 89,7% (100,09
11.B.3.1.9.- Comprension global de textos orales £ 8 % % % 8 & 8 %
11.B.3.1.10.- Expresion oral en contextos cercanos 92,6% | 100,0% |83,3% | 92,3% | 90,9% | 97,4% | 92,9% | 89,7% [100,0%

Tabla n° 15: Resultados estratificados de la adecuacion de la Propuesta Pedagogica a los
contenidos del area de Lenguajes: Comunicacion y representacion.

Analisis de los datos.

o Asimismo, la implantacion de los contenidos del curriculo del area de
Lenguajes: Comunicacién y representacion, los porcentajes son casi todos
superiores al 87,5%, como puede observarse en la tabla, y en muchos casos

se alcanza el 100%.

o En el area de lengua extranjera, se supera el 90%.

En la distribucion por

territoriales se observa que los centros pertenecientes a la Territorial Sur
tienen una diferencia de casi 10 puntos a la baja en los dos items evaluados.
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Grafico n°® 12: Representacion gréafica por territorialidad de la comprensién global de textos
orales en el area de Lenguajes: Comunicacion y representacion [lengua extranjeral.

Items reflejados en el instrumento de
supervision del Inspector

% Sl

Por Areas Territoriales

Por ti

po de centro

S

E

o

C

P

C

Pr

Bloque 2. Lenguaje audiovisual y TIC
11.B.3.2.1.- Iniciacién uso de instrumentos tecnoldgicos

92,6%

75,0%

87,5%

92,3%

100,0%

97,4%

94,6%

89,7%

88,9%

11.B.3.2.2.- Distincion entre realidad y representacion

78,7%

75,0%

66,7%

84,6%

72,7%

86,8%

82,1%

72,4%

77,8%

Tabla n° 16: Resultados estratificados de la adecuacion de la Propuesta Pedagogica a los

contenidos del area de Lenguajes: Comunicacion y representacion (Lengua Extranjera).

Analisis de los datos

o En los items referidos al Bloque 2 “Lenguaje Audiovisual y TIC”, contrasta el
porcentaje obtenido en el item [1.B.3.2.1., iniciacidn en el uso de instrumentos
tecnoldgicos, en el que se supera el 90% vy el porcentaje obtenido para el item
11.B.3.2.2, referido a contenidos tendentes a distinguir la realidad y la
representacion, que se situa en torno al 79%.

o Aunque hay variaciones en los porcentajes por area territorial y tipo de centro,
la diferencia entre un item y el otro se situa entre el 10 y el 12 por ciento, con
la excepcidén de la Territorial Oeste donde el pleno cumplimiento del item
11.B.3.2.1. acrecienta la diferencia de porcentaje con el 11.B.3.2.2.
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1.B.3.2.1/11.B.3.2.2

100,0% 94,6%

89,7%

88,9%

90,0% 82,1%
80,0%
70,0%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%

0,0%
Publico

12,4870

Concertado

77,8%

Privado

Grafico n° 13: Comparacién por tipo de centro de la inclusién de contenidos relativos a la
la distincion entre realidad y

iniciacion y el uso de instrumentos tecnoldgicos vy

representacion.

Items reflejados en el instrumento de % Sl Por Areas Territoriales Por tipo de centro
supervision del Inspector ° N S E (o) C P C Pr

Bloque 3. Lenguaje plastico.
11.B.3.3.1.- Técnicas basicas de expresion plastica: dibujo,| 98,9% | 87,5% (100,0%|100,0%|100,0% [100,0%| 98,2% |100,0% |100,0%
pintura, modelado
11.B.3.3.2.- Iniciacién al arte. 91,5% | 75,0% [95,8% | 92,3% [100,0%| 89,5% | 94,6% | 86,2% |88,9%
Blogue 4. Lenguaje musical. 93,6% | 100,0% |91,7% | 92.3% |100,0%| 92,1% | 94,6% | 89,7% [100,0%
11.B.3.4.1.- Exploracion de posibilidades sonoras
11.B.3.4.2.- Audicion de obras musicales 91,5% | 100,0% | 91,7% | 92,3% |100,0%| 86,8% | 94,6% | 82,8% [100,0%)
ﬁ_'g%‘_'; 15 'J‘Jggg'safecg;:g?é'n corporal 97.9% | 87.5% [100,0%[100,0%100,0% [100,0%| 96.4% [100,0% [100,0%

Tabla n° 17: Resultados estratificados de la adecuacién de la Propuesta Pedagdgica a los
contenidos del area de Lenguajes: Comunicacioén y representacion (lenguaje plastico, musical

y lenguaje corporal).

Analisis de datos.

o El porcentaje alcanzado para este grupo de items no muestra diferencias
significativas con los anteriores, alcanzandose en lineas generales un alto
grado de implantacion de los nuevos contenidos.
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1.3. Analisis de la observacion directa en el aula.

1.3.1. Aspectos previos.

En este apartado se pretende comprobar si los maestros de Educacion
Infantil, en las aulas supervisadas, planifican convenientemente la tarea a realizar

de acuerdo a su Propuesta Pedagdgica y a

incluye el Decreto 17/2008).

las indicaciones metodolégicas que

Items reflejados en el instrumento de % Sl Por Areas Territoriales Por tipo de centro
supervision del Inspector ° N S E [e) [ P [ Pr

lIl.1.1.- El maestro dispone de programacion de 88,3% | 75,0% |83,3% |100,0%| 90,9% | 89,5% | 89,3% | 93,1% |66,7%
Lenguajes: Comunicacién y representacion.
lll.1.2.- El maestro utiliza algin documento de 87,2% | 100,0% |91,3% | 92,3% | 90,9% | 81,6% | 92,9% | 89,7% |44,4%
planificacion de la sesion.
111.1.3.- En la planificacion aparecen fases o dinamicas
globalizadoras: asamblea, juego por rincones, 83,0% | 75,0% |79,2% |100,0%| 90,9% | 78,9% | 91,1% | 75,9% |55,6%
establecimiento de habitos, etc.
lIl.1.4.- En la programacion se tienen previstas medidas | g, g0, | 7509, | 52,2% | 69,2% | 72.7% | 63,2% | 67,9% | 58,6% |44,4%
individualizacién y atencion a la diversidad.
I11.1.5.- Del grupo forman parte acnes, alumnos de altas
capacidades intelectuales o alumnos con dificultades de | g5 600 | 65 59, |52,0% | 69,2% | 54.5% | 63,2% | 66.1% | 55.2% | 44,4%
aprendizaje en el area de Lenguaje: Comunicacion y
representacion.
111.1.6.- El maestro de Lenguajes: Comunicacion y
representacion ha planificado, en su caso, medidas de 60,6% | 62,5% |47,8% | 84,6% | 63,6% | 60,5% | 64,3% | 51,7% |66,7%
lapoyo y atencion para dichos alumnos.
111.1.7.- Se han previsto los espacios y tiempos. 84,0% | 75,0% |76,9% |92,3% | 90,9% | 81,6% | 83,9% | 89,7% [66,7%
!glg{;risoesha” previsto los materiales didécticos 91,5% | 75.0% |76.9% |100,0%|100,0%| 94,7% | 92,9% | 89,7% |88,9%

Tabla n°® 18: Resultados estratificados de la observacién directa en el aula: aspectos previos.
Programacion y planificacion de la sesién de clase.

Analisis de datos

o El primer dato relevante que encontramos es el alto porcentaje, cercano al
90%, registrado en aquellos items referidos a documentos de programacion,
prevision de tareas y materiales. Los centros de titularidad privada estan muy

por debajo del nivel alcanzado por el resto, tal y como se puede apreciar en

las graficas siguientes:
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