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PRESENTACION

Tras la labor que viene desarrollando la Escuela
Publica de Animacion y Educacién en el Tiempo Libre
Infantil y Juvenil, en la formacién de personas que
frabajan con jévenes, ha habido siempre un objefivo
pendiente: la evaluacién del impacto de la formacion
que realizamos.

Para abordar esfe objefivo nos planteamos iniciar una
investigacién sobre la transferencia formativa del
"Taller de estrellas", un taller de iniciacion a la
asfronomia que se programé durante seis afios
consecutivos dirigido a personas que realizaban
infervencién educativa en el iempo libre.

Los resultados como comprobareis a lo largo de este
cuademo son espectaculares, resultados que nos
animan a continuar y que dan respuesta y sentido a
nuesfro quehacer cotidiano, al porqué y al para qué
hacemos lo que hacemos.

Esperamos que esta investigacion os ayude, facilite y
anime a poner en marcha este fipo de acciones.

Agrodecer especialmente a José Luis Pulgary a Beatriz
Vallejo su dedicacién, amor, buen hacer y aportacién
a la educacion no formal, sin ellos v sin las personas
que han participado en sus acciones formativas este
material que hoy fenéis en vuestras manos no habria
sido posible. Es un placer frabajar con vosotros, brillis
con luz propia.

Rosa Rodriguez
Escuela Piblica de Animacion
y Educacion Juvenil
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QUE VAS A ENCONTRAR EN ESTE CUADERNO...

'Un viaje formativo a través de las esfrellas' es una
investigacién sobre evaluacion de las transferencias
formativas que se han producido en el alumnado de
las diferentes ediciones del Taller de Estrellas, como
accién formativa de iniciacion a la asfronomia para
monitores y monitoras de fiempo libre, desde 1996 a
2001. El presente informe incorpora la interpretacion
de los resultados obtenidos en una encuesta
estadisticamente representativa en forma de cuadros
descripfivos y grdficos con sus correspondientes
comenfarios de indole interpretativa, que infenta,
ademds, facilitar la puesta en marcha de nuevas
invesfigociones de esfe fipo mejorando las dificuliades
y errores que esta investigacion haya podido fener.

la estructuracién del documento sigue un criterio
descriptivo'y temporal, fundamentado en las diferentes
fases que componen la puesta en practica de una
invesfigacion para que pueda servir de guia a quienes
se enfrenten a un primer estudio de esfe fipo. La
presentacion de los capitulos sigue una denominacion
ambienfada en la temdtica astrondémica tal y como
sucedia en lo propia accién formativa.



Es un estudio de transferencia tardia o remota ya que
se realiza seis afios después de la primera edicion
del curso y mas de un ario desde la dlima edicidn de
2001. Busca obtener resultados de transferencia
primaria o directa sobre las copacidades adquiridas
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, asf como
resultados de transferencia secundaria o indirecta
sobre la aplicacién que el alumnado ha hecho de
esfas capacidades hacia el entorno asociativo de
infervencion sociocomunifaria en que trabaja y/o
hacia los enfornos de relacion social cercanos a éste
(familia y amisfades).

Se ha desarrollado en diferentes fases o efapas, con
una duracién de 11'5 meses desde agosto de 2002
hasta juniojulio de 2003, durante las cuales se han
empleado fres insfrumentos o herramientas de estudio:
la recopilacién documental, la encuestorcuestionario
y la entrevista a casos de interés.

Sobre un universo poblacional de 138 alumnos se
ha procedido a realizar una encuestacién por correo,
siguiendo un muestreo polietdpico, por azar de
respuesta y estratificado por afio de realizacion del
curso, que ha definido una muestra final de 103
personas. Esta muestra representa un 74,64% sobre
el universo tedrico (total del alumnado de todos los
cursos) y un 84,43% sobre el universo localizable
(tofal del alumnado localizado para la encuestacion),
lo que la hace representativa y suficiente para que sus
datos puedan ser altamente fiables.

Se definieron seis hipdtesis posibles antes de la
investigacion, que se sometieron a contraste una vez
obfenidas las valoraciones resuliantes de o
encuestacion, de forma que se ha conseguido afirmar
cuatro de ellas y rechazar las dos resfantes fal y como
se definieron en el proyecto inicial.
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Se ha podido comprobar el grado de aplicacion de
los capacidades adquiridas durante el curso por parte
del alumnado, pudiendo afirmar que verdaderamente
se ha producido un alto grado de transferencia
formativa a nivel personal, no tanto a nivel profesional
como cudlificacién especializada del alumnado, ast
como un alfo grado de transferencia indirecta hacia
las amistades y hacia el enforno asociativo,
produciéndose ademds hacia estas mismas un buen
nivel de fransferencia practica (realizacion de
actividades) y de transferencia documental (fraspaso
de lo documentacion del curso).

La mayor sorpresa que ha demostrado el estudio es
el alcance indirecto o impacto que ha tenido una
accién formativa de educacién no formal de pocas
horas de duracién sobre los contextos del alumnado
de la misma, de forma que se han sobrepasado las
expectativas cuantificables que se podian prever antes
del mismo. Los datos mds relevantes de este impacto
se muestran en esta infroduccién para dar idea de lo
alcanzado.

4 )
Acciones formativas en la asociacion 158-178
Comparieros de asociacion formados 1.023-1.146
Compafieros de asociacion que han obtenido la documentacion del curso 450-457
Asociaciones en las que se han realizado actividades de astronomia 73
Personas asociadas beneficiadas de estas actividades 2.321-2.481
Observaciones nocturnas realizadas 302-328
Participantes en las observaciones nocturnas 3.786-4.306
Acciones realizadas como monitor especializado en astronomia 133-139
Acciones formativas realizadas como formador especializado en astronomia 42-48
Participantes de las acciones formativas 1.086-1.316)




1. Big-Bang' formativo o del origen del estudio

1. Big-Bang: gran explosion inicial que dio
origen al universo actual hace 13.700 millones
de afios, a partir de un estado de densidad
y temperatura exfremadamente altas.

-



1.1 FUNDAMENTACION

1.1.1 ANTECEDENTES FORMATIVOS

El Taller de Estrellas es una accién formativa de iniciacion
a la astronomia desde la educacion no formal que nace
de una idea que se le plantea a la Escuela de Animacién
de la Comunidad de Madrid en el afio 1995, v cuyo
disefio formativo trafa de combinar la formacién del
alumnado en los conceptos basicos de astronomia con la
capacitacién en recursos practicos para su divulgacién en
el trabajo de infervencion sociocultural de las asociaciones
o entidades a las que perfeneciera éste. El proyecto es
acogido como novedoso dentro de las propuestas del Area
de Formacion Permanente y se incluye en la programacion
formativa del afio 1996 como taller de 15 horas.

En funcién de las evaluaciones del alumnado, de los
resultados fras la accién formativa y del importante
nimero de demandas en la fase de inscripcion del taller,
la Escuela de Animacién hace un esfuerzo por mantener
el curso en las programaciones de afios sucesivos asi
como en aumentar el nimero de horas que se dedican
a la accién formativa, pasando de las 15 horas del
primero, en 1996, a las 30 horas del tltimo curso del
afio 2001. Desde aquellos inicios, el Taller de Estrellas
fue creciendo fanfo en nimero de horas como en
ambitos territoriales en los que se ha infervenido. El
nicleo principal de actuacién ha sido siempre la

Escuela Publica de Animacién y Educacién en el
Tiempo Libre Infantil y Juvenil de la Comunidad de
Meadrid, aunque también se ha impartido en ofros
organismos tales como:
+ Ayuntamiento de Torrejon de Ardoz, 1997
« Ayuntamiento de Parla, 1998
« Ayuntamiento de Alcorcén, 1998
« Activate [programa de la Direccién General
de Juventud), 2000-2004
« Ayuntamiento de Chinchén, 2001
» Articulo publicado en la revista Dejovenes,
nim. 4, 1999 (Direccién General de Juventud)
« Pequeias sesiones y//o veladas noctumas
en algunos cursos de Monitores

de Tiempo Libre [1999-2002)



1.1.2 ANTECEDENTES TEORICOS

Siempre que hablamos de evaluacién, ya sea en procesos
de infervencién sociocultural o en procesos formativos,
fenemos presente, al menos a nivel tedrico, la existencia
de un tipo de evaluacién, la evaluacién de impacto, que
frata de valorar los efectos o la repercusién que ese proceso
ha fenido sobre las personas que han participado de la
accién asi como sobre el medio (social, cultural, educativo,
comunifario...) en el que se ha desarrollado o sobre el
&mbito [personal, familiar, asociativo...) en el que puede
haber tenido cierta influencia de interés.

Resulta bastante dificil y complicado poder evaluar el
impacto que ocasiona direcfamente una acciéon
formativa, sobre todo si queremos hacerlo en los
diferentes niveles sobre los que repercute: alumnado,
entorno y/o dmbitos propios del primero. Ademds, es
necesario que haya transcurrido  un  tiempo
deferminado, més o menos amplio segin los casos,
desde que finalizara el proceso formativo hasta que se
intentan valorar los efectos resultantes del mismo. Pero
la evaluaciéon de impacto es ain mucho mas
complicada, ya que en todo ese tiempo que ha
franscurrido desde que finalizé el curso el alumnado ha
podido seguir forméndose o se ha visto influido por
ofros muchos factores. Enfonces, zcomo podemos
esfablecer una correlacion directa y exclusiva entre los
efectos medidos y la accién formativa?, zcémo
confrolar las posibles variables ajenas a la accién que

han podido interferir en los resultados finales que
estamos valorando?. Si evaluar el impacto sobre el
alumnado es complicado... scémo valorar los efectos
sobre el entorno?.

No hay que olvidar que pocas veces, desde la animacion
sociocultural, hemos podido emprender una evaluacion
de impacio de, al menos, una de nuesfras infervenciones
socioculturales y/o formativas. Y esta carencia se justifica
sobre la base de una serie de dificultades para realizar
una evaluacién de esfe tipo, enfre las que podemos
destacar:

» La gran dificuliad para establecer una relacion causar
efecto entre la multitud de variables ajenas que influyen
en los resuliados medidos y su correlacién directa con
la accion formativa realizada.

« El alfo grado de complejidad para establecer los
indicadores evaluativos adecuados.

« La necesidad de que transcurra un fiempo necesario
que diste de la infervencion sociocultural o de la accién
formativa para que se manifiesten adecuadamente
unos minimos resultados (asimilacién, maduracién,
inferiorizacién, expansion). Este tiempo suele ser
bastante amplio, incluso de afios, y normalmente no
hay tiempo para esperar a que podamos percibirlos.

» La falta de continuidad temporal propia de nuestro
sector profesional que permita seguir el proceso de
intervencién durante un largo plazo de tiempo, de
manera que la movilidad asociativa y/o laboral de
cada uno de nosotros y nosofras o las situaciones
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parficulares de vida complican demasiado la
permanencia esfable como referente educativo del
grupo con el que se inferviene por mds de cinco
anos.

« la carencia o escasez de investigaciones similares en
nuestro dmbito de infervencion socioeducativa que
nos sirvan de guia para emprender esfe tipo de
evaluaciones. O, en todo caso, la falta de difusion
de las mismas, si es que existen, que las lleva a un
osfracismo particular que impide su conocimiento por
el resto de profesionales de la intervencion
sociocultural y de la educacién no formal.

Si, ademds, afiadimos que la necesidad imperiosa de
sequir interviniendo en las acciones socioeducativas que
desarrollamos en el dia a dia hace que nos cenfremos en
las tareas cotidianas, en las programaciones futuras o en
las diferentes intervenciones en las que frabajamos, resulta
muy complicado poder dedicar tiempo personal-
profesional para poder realizar una evaluaciéon de impacio
con un minimo de calidad. Y, para terminar de dificultarlo,
si lo complicamos, tal y como ya se ha dicho, con nuestra
presencia femporal en un deferminado terriforio, con la
realidad cambiante en la que intervenimos o con la
discontinuidad en el frabajo de intervencién con los mismos
grupos desfinatarios, parece normal que nos resulte muy
dificil llevar a cabo evaluaciones de este fipo.

Pero fodas estas dificultades no deben suponer un freno
para nuestras aspiraciones evaluativas. Existen diferentes
aspectos del impacto de una accién formativa que sf
pueden evaluarse una vez que ha transcurrido un
determinado espacio de tiempo desde que ésta finalizara.
Algo mds accesible a nuestras intenciones y posibilidades
puede constituirse en paso intermedio para evaluar el
impacto. Ello consiste en fratar de evaluar pequerios efectos
sobre la aplicabilidad de los aprendizajes que el alumnado
ha asimilado, sirviendo de indicador bdsico de los
resuliados directos que la formacion origin entre el grupo
participante, después de cuyo estudio puede dor lugar a
planteamientos evaluativos més amplios, o que impliquen
ofros dmbitos del entorno, que puedan constituir un cierto
grado de impaco. Eslo que en aprendizaje y pensamiento
se denomina transferencia ?

2. Transferencia: conjunio de procesos psicoldgicos, ligados
a los automatismos de repeticién, que tienden a frasladar
sobre personas u objetos aparentemente neutros,
emociones y actitudes que se han adquirido previomente
// Conjunio de procesos psicolégicos gracias a los
cuales una actividad es facilitada por ofra que le es
andloga y que la ha precedido // Aplicacién de
procesos, que se adquieren respecto a un deferminado
frabajo, a ofros frabajos // Proceso de generalizacion del
aprendizaje mediaonte el cual una persona o animal es
capaz de realizar respuestas en ambientes donde éstas no
fueron explicitamente entrenadas (Fuente: Dorsch,
Friedrisch. ‘Diccionario de Psicologia', Editorial Herder,
Barcelona, 1994 v W:AA. 'Gran diccionario de
Psicologia', Ediciones del Prado, Madrid, 19906).



Podemos, as, intentar evaluar el grado de transferencia
formativa * que se ha alcanzado con nuestra accién, es
decir, los resultados fras el proceso de ensefianza-
aprendizaje en relacién con las destrezas que en éste se
han trabajado, de manera que se puedan obtener
valoraciones del grado en que se han aplicado los
conocimientos y habilidades adquiridas asi como los
efectos acfitudinales respecto a la tfemdtica formativa de
referencia. Como, en definitiva, se trata de obtener
impresiones y valoraciones sobre la repercusion que
tuvieron los aprendizajes que se desarrollaron durante la
accién formativa a fravés del grado de aplicabilidad y/o
de influencia que ésfos han tenido sobre las personas
beneficiarias de la accién, desde nuestro punto de vista
en esfe estudio vamos a considerar varios tipos de
fransferencia.

3. Transferencia formativa: aplicacion de las destrezas
[conocimientos, habilidades y actitudes) adquiridas durante
un proceso de ensefianza-aprendizaje deferminado ante
situaciones o ambientes nuevos para el alumnado y
posteriores a la accién formativa recibida (José Luis Pulgar,
Beatriz Vallejo, 2004).

EN FUNCION DEL TIPO DE BENEFICIARIO

Transferencia primaria o directa:

repercusion de las destrezas adquiridas directamente sobre
el dmbito personal del alumnado del curso (fransferencia
formativa curso-alumnado).

Transferencia secundaria o indirecta:

repercusion de las destrezas adquiridas por parte de los
alumnos y alumnas que éste ocasiona sobre ofros dmbitos
cercanos como el familiar, las amistades o la asociacién
en la que inferviene (iransferencia formativa alumnado-
familia, alumnadoamistades, alumnadoasociacién).

Transferencia terciaria o ajena:

repercusion de las destrezas adquiridas por parte de los
dmbitos cercanos al alumnado del curso  (familia,
amistades, asociacién] que éstos realizan, a su vez, sobre
sus propios enfornos. Esta fransferencia es el efecto
multiplicador de la accién formativa inicial, y a la que
podriamos considerar como impacto indirecto de dicha
accién, que se escapa al control del estudio y que es muy
dificil de valorar.
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EN FUNCION DEL TIEMPO ACONTECIDO
DESDE LA ACCION FORMATIVA

Transferencia inmediata o proxima:
aplicacién de las destrezas adquiridas a la vez que se
realiza el curso.

Transferencia mediata o posterior:

aplicacion de las destrezas adquiridas una vez finalizada
la accién formativa y en un fiempo posterior no superior a
un ano.

Transferencia tardia o remota:
aplicacién de las destrezas adquiridas fras un periodo
superior a un afio desde que finalizé el curso.

1.1.3 ANTECEDENTES EVALUATIVOS

En el diseio del Taller de Estrellas se contempla como fin
primordial el hecho de que el alumnado sea capaz de
aprender diferentes recursos [conceptos, herramientas y
técnicas précicas) que puedan serle Utiles en su quehacer
diario como profesional educativo en la asociacion o
enfidad a la que pertenece, ya sea en la programacion
de actividades especificas de iniciacion a la astronomia o
en la inclusion de estos conocimientos en la planificacion
general de ofras actuaciones. La importancia que se
contempla en el curso acerca del cardcter transmisor que
se prefende realice el alumnado del taller, de manera que
lo aprendido no sea exclusivamente una formacion
individual sino que el conocimiento fluya de distintas
maneras hacia ofras personas, ofros entornos o dmbitos
de actuacién; es una base sélida que fundamenta la
preocupacion de este profesorado por conocer el alcance
real del aprendizaje obtenido con la participacién en la
accién formativa y el grado de fransferencia formativa que
se ha alcanzado.



A través de las diferentes formas de evaluacién que se han
venido aplicando en los sucesivos cursos, el alumnado ha
ido manifestando cierto grado de transferencia sobre lo
aprendido hacia su enforno més cercano. Algunas veces,
incluso durante la realizacion de la accién formativa, ain
sin acabar, ya habia personas que aplicaron algunos
conocimientos adquiridos, bien de forma individual, en
sus asociaciones, con las amistades o con sus familiares.
Ofras veces, los contactos mantenidos tras el curso, en
reuniones posteriores, encuentros ocasionales o a fravés
de Internet, nos han proporcionado datos sobre la
repercusion y aplicacion de lo aprendido en el faller.

la inquietud por mejorar las planificaciones de las acciones
formativas de astronomia que desarrollamos requiere
conocer datos sobre las repercusiones finales del proceso
formativo, de manera que puedan incluirse mejoras y
modificaciones en cualquiera de los &mbitos de
ensefianzo-aprendizaje que forman parte del curso de
astronomia, bien sobre la programacion de confenidos,
los obijetivos finales, las destrezas trabajadas, la
metodologia de ensefianza, las actitudes y motivacion
fransmitidas, los recursos précticos, los auxiliares de
formacion, la duracion, los lugares de imparticién, efc.

Obtener dafos sobre la aplicacion de los desfrezas
adquiridas por parte del alumnado del Taller de Estrellas
que ésfe ha realizado sobre su propio dmbito personal o
sobre contexios y situaciones nuevas ajenas al propio curso,
pasa por fratar de realizar un pequefio estudio sobre las

fransferencias formativas que finalmente se han producido
desde que finalizé cada curso hasta el momento actual.
Nunca nos hemos embarcado en la realizacion de un
estudio de transferencia, y mucho menos de impacto, de
cualquiera de las acciones formativas que hemos realizado
ni tampoco de las intervenciones socioeducativas en las
que hemos infervenido a lo largo de nuestra experiencia
como educadores. Y es éste, el Taller de Estrellas, el que
nos aporta los precedentes minimos necesarios para poder
llevarlo a cabo: seis afios de formacion, mas de 100
alumnos y alumnas formadas, objetivos de transferencia
inicialmente disefiados y una motivacion e inferés por
mejorar el disefio de acciones futuras.

Ademdés, no conocemos ningin ofro estudio sobre
evaluacién de transferencia de una accién formativa, ni
de educacién formal ni de educacién no formal, ni menos
aln sobre la evaluacion de impacto de un proceso
formativo. Que no lo conozcamos no quiere decir que no
exista, pero de lo que sf estamos seguros es que nunca se
ha realizado un estudio similar sobre cualquiera de la gran
cantidad de acciones formativas que se han desarrollado
a lo largo de la trayecioria formativa de la Escuela Poblica
de Animacién y Educacién en el Tiempo Libre Infantil y
Juvenil de la Comunidad de Madrid desde sus inicios.
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1.1.4 JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

A lo largo de las diferentes ediciones del Taller de
Estrellas que se han realizado en estos seis afios (1996
2001] se ha producido un nivel de demanda de 938
inscripciones y se ha formado a un nimero total de 138
participantes, lo que ha supuesto dar una respuesta
formativa aproximadamente al 15% de la demanda.
Este nimero de alumnado formado ya es una cantidad
imporfante y significativa para poder evaluar ciertos
aspectos del nivel formativo que se ha impartido con
relacion a los efectos esperados sobre el grado de
transferencia formativa de las destrezas adquiridas en
esfe proceso de ensefianza-aprendizaje.

Todo ello, junto a los antecedentes anteriormente descritos,
nos permite plantear, por primera vez, una investigacion,
que hemos denominado 'Un viaje formativo a través de
las estrellas', sobre la repercusion de la aplicabilidad de
las destrezas adquiridas en el Taller de Esfrellas desde su
puesta en marcha, en el afio 1996, hasta su Uliima edicién,
en 2001, dentro de la programacion del Area de
Formacion Permanente de la Escuela Pablica de Animacion
y Educacion en el Tiempo Libre Infantil y Juvenil de la
Comunidad de Madrid y que supone una evaluacién de
fransferencia formativa.

Este estudio nos va a permitir establecer una serie de
afirmaciones sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje
que se ha desarrollado a lo largo de los seis afios de
aplicacion de una formacion especializada en asfronomia
para monitores y monitoras de fiempo libre desde la
educacién no formal, de manera que podamos conocer,
entre ofras:

« El alcance final de los aprendizajes adquiridos por
parte del alumnado.

« La repercusion de estos aprendizajes sobre su dmbito
personal, tanto a nivel profesional como a nivel de
hobbies y,/o saber individual de cada uno.

« Lo incidencia en la transmision de aprendizajes que
realiza el alumnado del curso sobre sus ambitos més
cercanos (familia, amistades, asociacién).

« El grado de aplicacion de las destrezas adquiridas,
fanto en situaciones profesionales de animacién y
tiempo libre como en las no profesionales (en sus
relaciones sociales).

« El nivel de fraspaso de la documentacién del curso a
personas ajenas a la accién formativa.



Por ofro lado, esperamos que el estudio sirva también
para contribuir en la mejora de los disefios futuros de
acciones formativas de astronomia similares o préximas
ediciones del Taller de Estrellas, de forma que de sus
resultados y recomendaciones se puedan exfraer
conclusiones para introducir modificaciones en el disefio
formativo encaminadas a la mejora del proceso de
ensefianza-aprendizaje y su ajuste a las realidades
sobre las que finalmente el alumnado va a intervenir.

Por Gltimo, la investigacion puede aportar beneficios a
fodos los actores que intervienen en la misma, de
manera que:

Al profesorado, claramente le aporta indicadores de
evaluacion sobre el resultado del aprendizaje que le
permitan redisefiar futuras actuaciones similares y le aporta
indicadores del grado de safisfaccion final del proceso de
ensefianza-aprendizaje y de su nivel de aplicabilidad en
confextos nuevos, de intervencion real y ajenos al momento
formativo.

Al alumnadbo, le ayuda a reevaluar su propio aprendizaje
y su grado de aplicabilidad en sus confextos de intervencién
socioeducativa; reedita el nivel de motivaciéon y rememora
vivencias pasadas para devolverlas al momento actual; y
ayuda en el replanteamiento del nivel de conocimiento y
aplicabilidad que éste desea obtener en su vida cofidiana
[estancamiento, olvido o profundizacion).

Al futuro alumnado, sin saberlo atn, le facilita el acceso a
un proceso de ensefianza-aprendizaje mas estructurado,
mds adaptado, mds practico...que haga que los
resuliados futuros del aprendizaje aumenten en calidad.

A la Escuela de Animacién de la Comunidad de Madrid,
le aporfa una herramienta de referencia para
planteamientos futuros sobre evaluaciones de transferencia
y/o de impacto de alguna de sus muchas acciones
formativas desarrolladas a lo largo de todos estos afios de
frayectoria formativa en la Comunidad de Madrid, vy
fambién sirve de 'guia de viaje' en la que defectar
deficiencias y logros a la hora de plantear un estudio de
similares caracterisficas.
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A ofros beneficiarios indirectos (formadores, Escuelas de
Tiempo Libre, asociaciones y ofras entidades que se
dedican a la formacién no formal), les puede aportar
diferentes claves a la hora de plantear el disefio de
acciones formativas con continuidad [que confemplen una
futura evaluacién de transferencias) o de embarcarse en
nuevos estudios similares para que, entre todas, hagamos
que aumenfe el banco documental de estudios de
fransferencic-impacto en el que poder 'bucear' durante la
fase de recopilacién documental de un nuevo estudio.

Sea esfe esfudio, pues, la puerta que abra el camino para
que ofras personas que se dedican a la formaciéon desde
la educacién no formal continten aumentando las sendas
del conocimiento compartido con nuevos estudios de
fransferencia similares.




1.2 DELIMITACION DEL ESTUDIO

1.2.1 ESPACIO GEOGRAFICO

La presente invesfigacién tiene una limitacion geogrdfica
que comprende la Comunidad de Madrid en varias
situaciones. Por un lado, centrada en el municipio de
Madrid, como lugar en el que se han impartido los cursos
alo largo de esfos seis afios, siendo la Escuela Piblica de
Animacién y Educacién en el Tiempo Libre Infantil y Juvenil
su principal punto de referencia, el albergue juvenil Richard
Schirrman de la Casa de Campo'y el Planefario de Madrid
del Parque Enrique Tierno Galvén. Por ofro, la zona de
Cercedilla ha servido como lugar importante en el proceso
formativo por hallarse alli ubicado el albergue juvenil Alvaro
Iglesias, en el que se desarrolla el 50% del curso y es el
enclave natural de observacién noctuma durante la accién
formativa, aunque en alguna edicién también se ha
utilizado el refugio del Cortijo de San Isidro en Aranjuez.

Si tenemos en cuenta la procedencia geogrdfica del
alumnado éste pertenece mayoritariamente al municipio
de Madrid, aunque hay un porcentaje significativo que
procede de los municipios de la corona metropolitana 'y,
en menor medida, de municipios mds alejodos
ferritorialmente de nuestra Comunidad.
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1.2.2 ACTORES PARTICIPANTES

En la realizacion de esta investigacidn hemos de considerar
la existencia de tres tipos de actores que han participado
a lo largo del proceso formativo desarrollado en estos seis
afos. Por un lado, los actores principales o primarios son
los grupos de participantes que han realizado el curso
desde su inicio en el afio 1996 hasta el dltimo en 2001,
que alcanzan la cifra global de 138 y que suponen, en
sf, los sujetos del presente esfudio. Por ofro lado, los actores
secundarios son las dos personas formadoras que han
permanecido consfantes a lo largo de las diferentes
acciones formativas, ambos conformando un equipo
formativo denominado 'Spiral Educativa'.

Ademds, se cuenta con una serie de actores terciarios
que esfan representados por el personal del Area de
Formacion Permanente de la Escuela Piblica de Animacion
y Educacion en el Tiempo Libre Infantil y Juvenil de la
Comunidad de Madrid, encargados de supervisar las
distintas acciones formativas y de servir de apoyo a la
realizacién de este esfudio, asi como de su seguimiento 'y
evaluacion. Equipo que ha ido variando a lo largo de estos
seis afios en funcién de los cambios habidos en el Area
de Formacién Permanente y/o en la adscripcién interna
de las funciones de coordinacion y seguimiento de esta
accién formativa.

Por dltimo, podriamos considerar a los actores indirectos
como a aquellas personas que no han participado de las
diferentes acciones formativas directamente, pero sobre
las que ha existido algin tipo de repercusion de los
aprendizajes desarrollados durante el curso en funcién de
su relacion con el alumnado del Taller de Estrellas
[entiéndase asi a los familiares, las amistades, comparieros
y comparieras de asociacién y las personas destinatarias
de sus infervenciones socioeducativas).



1.2.3 OBJETO DE ESTUDIO

De las evaluaciones que se realizan durante el desarrollo
de la accién formativa se obtienen una serie de datos que
refuerzan muchos de los diferentes aspectos que se
observan a lo largo del proceso formativo en la gran
mayoria del alumnado del Taller de Esfrellas, y que vienen
a corroborar las impresiones manifestadas por ésfos acerca
del aprendizaje y utilidad de los conocimientos adquiridos
durante el curso. Se valoran aspectos formativos del faller
que permiten evaluar éste de una manera global, tanto @
nivel de confenidos, como de mefodologia, recursos o
relaciones grupales y del profesorado. Pero evaluar el
aprendizaje del proceso es complicado en un curso de
fan pocas horas de duracién.

Apesarde ello, la preocupacion constante del profesorado
por poder evaluar, en cierto grado, el nivel de oprendizaje
del alumnado del curso, nos llevé a infroducir mejoras en
el disefio de la accién formativa en sucesivos afos y aplicar
una serie de herramientas objefivas de evaluacion del
aprendizaje cognitivo que nos permitiera obtener datos
acerca de la evolucién grupal en materia de contenidos
conceptuales, de manera que se aplicaron fest de
conocimientos previos (pretest] y se compararon con los
fest de conocimientos posteriores (postest] ademds de la
técnica del dominé estelar. *

La inquietud por poder evaluar algunos aspectos mas del
proceso de ensefianza-aprendizaje que fraspasan los
limites temporales de la accién formativa, nos lleva a
plantear una evaluacién de las transferencias que se han
producido fras la finalizacién del curso para tratar de
conocer el alcance y ulilidad de las capacidades
adquiridas por el alumnado del mismo sobre sus confexios
mds cercanos, ya sea sobre su entorno profesional de
infervencion socioeducativa, su propio enforo personal o
aquellos entornos sociales cercanos a los que poder
fransmifir infereses y conocimientos sobre el mundo de la
astronomia y,/o mitologia.

* Para saber mds:
José Luis Pulgar (2005)
Evaluacién del aprendizaje en educacion no formal:
recursos practicos para el profesorado.
Escuela Publica de Animacion y Educacion
en el Tiempo Libre Infantil y Juvenil
Comunidad de Madrid, Madrid.
op. 143 o 148.
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Asf, en funcion del tiempo transcurrido desde la accién
educativa, se frata de un estudio de transferencia formativa
tardia o remota al realizarse seis afios después del primer
curso, en 1996, y un afio después del Ultimo curso, en
2001 . Enfuncién del beneficiario de estudio, la pretensién
principal es obfener datos de valoracién respecto al
proceso de fransferencia primaria o directa, es decir, sobre
la incidencia de los aprendizajes recibidos en el
destinatario directo de los mismos: el alumnado del curso,
de manera que se pretenden evaluar aquellos aspectos
que reflejen cierto grado de transferencia formativa del
curso al alumnado a dos niveles:

Ambito personal
o evaluacion de transferencia del curso al alumnado,
que incide en sus hdbitos cotfidianos [aficién por la
astronomiarmitologia, interés formativo, profunolizocién,
lectura especializada. ...

Ambito profesional
o evaluacién de transferencia del curso al alumnado,
que incide en su cudlificacion profesional como monitor
o formador especializado en astronomia.

Por ofro lado, el estudio también prefende obtener
resullados sobre la aplicabilidad de las transferencias
recibidas y asimiladas por parte del alumnado en sus
quehaceres cotidianos como mediadores socioculturales,
de forma que también abarca el andlisis de las
transferencias secundarias o indirecias que ésfe realiza
sobre sus enfomnos cercanos, como son:

Ambito social cercano
o evaluacién de transferencia del alumnado a su
entorno social préximo (familia, amistades).

Ambito asociativo
o evaluacién de transferencia del alumnado a su
grupo de intervencién [asociacién o entidad
sociocultural en la que desarrolla sus funciones de
animacioén sociocultural)



En cada uno de esfos édmbitos se trata de evaluar aspectos
que puedan ofrecernos datos significativos sobre el grado
de transferencia y aplicabilidad de los conocimientos
adquiridos durante el curso, de forma que se han
establecido una serie de referentes que nos faciliten datos
sensibles de ser evaluados y que reflejen el grado de
desarrollo de ese dmbito al que se refiere. Asf, en cada
uno de ellos, se han esfablecido los siguientes criterios * e
indicadores de evaluacidn °:

4. Criterio de evaluacién: aspecto que va a ser aplicado
sobre los diferentes obijefos o elementos que se pretenden
evaluar, en base a una serie de juicios, principios, reglas
o normas que la persona y/o el equipo coordinador
eslablecen a priori, antes de realizar E accién formativa,
y que delimitan de forma comin para todos los objetos de
evaluacion José Luis Pulgar, 2003).

5. Indicador de evaluacién: unidad de andlisis de la
evaluacién que nos facilita llegar a una toma de decision
determinada. // unidad de informacién que nos indica si
un cierto criterio de evaluaciéon se ha dado o no (Fuente:
diversos manuales de planificacion).



AREAS

CRITERIOS INDICADORES

Ambito personal

Autoformacion e investigacion - Se preocupa por profundizar en la adquisicion
de conocimientos sobre astronomia o mitologia
- Usa recursos para autoformarse o investigar
- Maneja bibliografia especializada

Especializacion formativa - Se especializa en un area tematica determinada
sobre astronomia o mitologia
- Recibe formacién complementaria sobre astronomia

Asimilacion de la astronomia - Adquiere material especializado

en la vida cotidiana - La astronomia o mitologia se convierten en hobbie o aficion
Ambito profesional Actuacién como monitor - Realiza actividades de tiempo libre especializadas

especializado en astronomia en astronomia o mitologia

Actuacion como formador - Imparte acciones formativas sobre astronomia o mitologia

de astronomia

Ambito social cercano

Transferencia formativa a familiares - Transmite conocimientos sobre astronomia
o mitologia a sus familiares
- Crea inquietud o motivacion hacia la astronomia
o mitologia en sus familiares

Transferencia practica a familiares - Realiza actividades de astronomia o mitologia con sus familiares
- Sus familiares realizan actividades de astronomia
o0 mitologia a partir de sus ensefianzas

Transferencia documental a familiares - Pasa la documentacion del curso a sus familiares

Transferencia formativa a amistades - Transmite conocimientos sobre astronomia
o0 mitologia a sus amistades
- Crea inquietud o motivacién hacia la astronomia
0 mitologia en sus amistades

Transferencia practica a amistades - Realiza actividades de astronomia o mitologia con sus amistades
- Sus amistades realizan actividades de astronomia
o mitologia a partir de sus ensefianzas

Transferencia documental a amistades - Pasa la documentacion del curso a sus amistades




AREAS CRITERIOS

INDICADORES

Ambito asociativo Transferencia formativa asociativa

- Transmite conocimientos sobre astronomia o mitologia
a personas de su asociacion

Transferencia practica asociativa

- Se incluyen nuevas actividades de astronomia
o mitologia en la programaci6n de la asociacion
- Se realizan observaciones nocturnas en las actividades
de la asociacion
- Imparte talleres especializados o realiza actividades
de astronomia o mitologia para su asociacion
- La asociacion adquiere material especializado de astronomia

Transferencia documental asociativa

- Pasa la documentacion del curso a otros profesionales
de la animacion sociocultural

1.2.4 TEMPORALIZACION

Esta investigacion se ha llevado a cabo a lo largo de un
periodo de tiempo mds largo de lo disefiado inicialmente,
de forma que se ha ido realizando escalonadamente en
diferentes efapas no correlativas temporalmente. Asf, el
inicio de la fase de disefio y de recopilacion documental
se produce en agosto de 2002, se continta con la fase
de localizacién del alumnado durante el mes de octubre y
con el primer envio de cuestionarios en noviembre de ese
mismo afio. En funcién de la baja respuesta al envio de la

encuesta-cuesfionario se realiza un segundo envio en enero
de 2003, fase que vuelve a demorarse més de lo previsto
y se termina la recogida de datos en el mes de marzo. la
fase de tabulacién se desarrolla durante abrily mayo, para
dar paso finalmente a la elaboracién del informe final en
juniojulio de 2003. Por todo ello, el alcance temporal del
estudio queda fijado en 1175 meses.



1.3 OBJETIVOS

1.3.1 OBJETIVOS GENERALES

* Realizar una evaluacién de transferencia del Taller de
Estrellas que se ha impartido durante el periodo 1996
2001.

+ Obtener datos de interés acerca de los resuliados del
proceso de ensefianza-aprendizaje que se produjo en el
alumnado del curso relacionados con la aplicacién de
esos conocimientos en su realidad mas cercana.

« \Valorar el grado de aplicabilidad y fransferencia de la
adquisicién de conocimientos sobre astronomia que se
impartieron en la accion formativa.

1.3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Evaluar el grado de transferencia formativa de los
conocimientos sobre astronomia adquiridos en el curso.
« \alorar la aplicabilidad de las capacidades desarrolladas

en el alumnado tras la realizacién de la accién formativa.

« Extraer dafos cuantitativos y cualitativos acerca de la
repercusion de la accién formativa sobre el entorno de
infervencion del alumnado.

« Aplicar varias herramientas de medida al mayor ndmero
posible de participantes en el Taller de Estrellas a lo largo
de esfos seis arios.

« Conocer los distintos dmbitos sobre los que el alumnado
ha aplicado los conocimientos adquiridos durante el
curso.

« Identificar acciones de mejora y profundizacion sobre
los contenidos del curso por parte del alumnado tras la
finalizacion del mismo.

« Reconocer el grado de utilidad de la documentacion
entregada durante el curso una vez finalizado éste.

« Valorar el traspaso de la documentacién del curso a ofras
personas relacionadas con el ambito sociocultural y
educativo.



2. Cosmogonia’ estelar o de las hipotesis de partida

O o

6. Cosmogonia: conjunto de teorfas miticas, religiosas,
filoséficas y cientificas sobre el origen del universo.
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El estudio sobre la evaluacién de transferenciaimpacto del
Taller de Estrellas pretende centrar su investigacién en los
resultados posteriores a la participacion en el curso, sobre
fodo en aquellos ligados al proceso de ensefianza-
aprendizaje que hayan podido repercutir sobre los
diferentes enfornos o dmbitos de infervencion en los que
se maneja el alumnado, traducidos en la aplicabilidod de
los capacidades adquiridas en la accién formativa y en la
transferencia formativa de éstas por parte del alumnado
hacia su realidad més cercana.

Basdndonos en las evaluaciones directas que se realizaron
durante el curso, asi como sobre la base de los
comenfarios, contactos y noficias que nos fueron llegando
a través de varias personas, partimos de una serie de
valoraciones que prefenden contrastarse con el trabajo de
campo en lo que denominomos hipdtesis de partida, que
se definieron en el proyecio previo a la investigacién y que
son las siguientes:

2.1 HIPOTESIS 1:

"La valoracion de las capacidades adquiridas
durante el curso sigue siendo alta a pesar

del tiempo transcurrido desde el mismo,

tanto a nivel de los conocimientos recibidos como
de las habilidades practicas y actitudes frente

a la astronomia o mitologia, sin que existan
grandes diferencias significativas entre

ellas ni en cantidad ni en calidad".

INDICADORES:

 Grado de valoracién sobre la cantidad de conocimientos
recibidos.

e Grado de valoracién sobre la calidad de los
conocimientos recibidos.

« Grado de valoracion sobre la cantidad de habilidades
précficas recibidas.

 Grado de valoracion sobre la calidad de las habilidades
précficas recibidas.

e Grado de valoracion sobre la cantidad de actitudes
hacia la asfronomia transmitidas por parte  del
profesorado.

« Grado de valoracién sobre la calidad de las actitudes
hacia la astronomia  transmifidas por parte  del
profesorado.



2.2 HIPOTESIS 2:

"La participacién en el Taller de Estrellas ha
provocado cambios significativos en el desarrollo
de capacidades (conocimientos, habilidades

y actitudes) relacionadas con la astronomia

en un alto porcentaje del alumnado”.

INDICADORES:

Ambito personal:

¢ NP de participantes que han seguido forméndose en
astronomia y,/o mitologia tras el curso.

® Medios principales o recursos ufilizados para la
autoformacién e investigacién en astronomia y/o en
mitologia.

o Nivel de uso de Internet como herramienta de consulia
en femas de asfronomia o mitologia.

® Porcentaje de alumnado que ha recibido formacién
complementaria tras el curso.

® N° de participantes que se han especializado en los
femas del curso.

® Tipo de femdtica de especializacion.

e Porcentaje de alumnado que ha adquirido materiales
especializados de astronomia y/o mitclogia.

« Tipo de materiales adquiridos.

Ambito profesional:

« Porcentaje de alumnado que ha actuado como persona
especializada en asfronomia y,/o mitologia.

« Tipo de acfividad.

« N° de actividades realizadas.

« Edades a las que iban dirigidas.

«Nivel profesional desempefiado (voluntariado o
remunerado)

« N° de participantes que han impartido algin tipo de
accién formativa especializada de asfronomia y/o
miologia.

« Tipo de accién formativa impartida.

« N° de acciones formativas realizadas.

« N° de parficipantes de la accion formativa impartida.

«Nivel profesional desempefiado  (voluntariado o
remunerado).
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2.3 HIPOTESIS 3:

"La repercusion que los conocimientos adquiridos
en el curso han tenido sobre los ambitos

de relacion mas cercanos al alumnado

(familia y amistades) ha sido importante

en gran parte del grupo de participantes”.

INDICADORES

« Porcentaje de alumnado que ha realizado actividades
de astronomia y/o mitologia con sus familiares.

« Porcentaje de alumnado que ha realizado actividades
de astronomia y/o mifologio con sus amistades.

« N° de participantes que han transmitido informacién
sobre astronomia a sus familiares.

« N° de participantes que han transmitido informacién
sobre asfronomia a sus amistades.

» Tipo de informacién fransmitida a familiares.

« Tipo de informacién fransmitida a amistodes.

« Edades de las personas beneficiadas con sus acciones.

« Porcentaje de olumnado que cree haber transmitido
inquietudes hacia la astronomia y/o mitologia a sus
familiares.

« Porcentaje de alumnado que cree haber transmitido
inquietudes hacia la astronomia y/o mitologia a sus
amistades.

« Porcentaje de alumnado en el que sus familiares y/o
amistades realizan actividades de astronomia desde que
éste les mofivo.

2.4 HIPOTESIS 4:

"El aprendizaje producido en la accion formativa ha
permitido dotar de capacidades al alumnado para
que éste las traslade a su entorno asociativo, en
aquellos casos en los que estuviera o esté asociado;
es decir, ha habido transferencia formativa a otros
miembros de la asociacion o entidad en la que
desempenan sus funciones de animacién".

INDICADORES:

« N° de personas asociadas durante el curso.

 N° de personas asociadas hoy.

« Porcentaje de alumnado que ha realizado actividades
formativas para los miembros de la(s) asociacién(es) a
la(s) que ha pertenecido durante estos afios.

» Tipo de acciones formativas realizadas.

» N° de acciones formativas impartidas.

 N° de paricipantes en las acciones formativas.



2.5 HIPOTESIS 5: « Tipo de acfividad realizada.

« N° de asociaciones o grupos en las que el alumnado ha

"La aplicabilidad de los recursos practicos realizado estas actividades especializadas.

y técnicos aprendidos durante el curso sobre las «Edades a las que se dirigieron las actividades de
programaciones de actividades de la asociacién asfronomia y/o mitologia.

o entidad en las que ha participado el alumnado « N° de pariicipantes en las actividades realizadas.

se ha realizado en un alto porcentaje de éste, « Porcentaje de alumnado en el que se han realizado
al menos una actividad relacionada con la observaciones noctumnas.

astronomia, y ademas ha permitido mejorar « N° de observaciones nocturnas realizadas.

la oferta de actividades de dichas «Tipo de actividad en las que se han realizado las
asociaciones o entidades". observaciones nocfumnas.

« N° de pariicipantes en las observaciones nocturnas.

INDICADORES:

« N° de personas asociadas durante el curso.

« N° de personas asociodas hoy.

« Porcentaje de aplicabilidad en las programaciones de
lo asociacion.

 Numero de acciones colectivas.

« Tipo de actividades realizadas.

« N° de alumnos que han realizado actividades como
monifor especializado de astronomia y/o mitologia en
su asociacion.
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2.6 HIPOTESIS 6:

"La documentacion entregada durante

la accion formativa ha adquirido una mayor
valoracion por parte del alumnado,

al ser utilizada en un alto porcentaje e incluso
haber sido transferida a otras personas

(ha habido transferencia documental)".

INDICADORES:

« N° de alumnos que han transferido la documentacién del
curso a sus familiares.

« N° de alumnos que han fransferido la documentacion del
curso a sus amistades.

* Porcentaje de alumnado que ha transferido la
documentacién del curso a sus compaderos y
compafieras de asociacion.

« N° de monitores ajenos al curso que han recibido la
documentacién del mismo.

« Partes de la documentacién que han sido fransferidas.




3. Galactogeénesis’ o de la aplicacion del estudio

7. Galactogénesis: (Med. inicio de la secrecion lactea por
la mama. (Astro.) origen y evolucién de las galaxias.
Deriva del griego galaxias kyklos [circulo lechoso] ya que
cuenfa lo leyenda que la diosa Hera derramé un gran
chorro de leche sobre el cielo ante el dolor que sintio
cuando Heracles (Hércules) infentd mamar de su pecho
siendo aln un bebé.



3.1 METODOLOGIA DE ESTUDIO

Lo investigacion se basa en un estudio descriptivo de los
hechos acontecidos una vez que ha finalizado la accién
formativa y sobre los que no ha podido existir un control
durante la realizacién de la misma por parte del
profesorado. Infenfa valorar algunos aspectos del
aprendizaje una vez que ha pasado cierto tiempo desde
que finalizé la accién formativa. No trata de llegar a
conclusiones que puedan extrapolarse a ofros dmbitos
formativos, tan sélo valora resultados producidos en los
confextos particulares en que se dieron las distintas
ediciones del Taller de Estrellas. Es un estudio particular e
irrepetible, en tanto en cuanto que no se pueden repetir
las mismas circunstancias del curso. Sin embargo, muchas
de las conclusiones a que se llegue, pueden mejorar el
disefio de futuras ediciones de la citada accién formativa.

Dado el nimero de personas que infegran el universo
poblacional, la investigacion se centra en el estudio de
grupo pequeiio [n=138) mediante la aplicacién de las
herramientas de medida a foda la poblacién, de manera
que se obtenga, al final y tras las bajas por mortandad
esfadistica natural, una muestra representativa de la que
extraer una serie de datos lo suficientemente significativos.

El método de trabajo estd estructurado en funcién de los

recursos humanos disponibles y del apoyo logfistico por

parte de la Escuela Publica de Animacién y Educacion en
el Tiempo Libre Infantil y Juvenil de la Comunidad de

Madrid, de forma que cuenta con la siguiente estructura:

* Trabajo de recopilacién  documental (revision de
memorias, obtencién de datos del alumnado, andlisis
del perfil de participantes) por parte del profesorado y
de la Escuela de Animacion.

« Disefio de las herramientas de medida.

* Supervision de las herramientas de medida por parte de
la Escuela de Animacién y contraste sobre agentes
externos al esfudio.

* Aplicacién de las herramientas de medida sobre la
poblacién muestral del esfudio.

« Tabulacion y andlisis estadisfico de los datos obtenidos.

« Confraste de hipdtesis.

» Eloboracion del informe final de resultados.



3.1.1 LIMITACIONES
DE LA INVESTIGACION

LIMITACIONES FORMATIVAS
DEL EQUIPO INVESTIGADOR

Al no ser especialistas en la realizacion de investigaciones
sociolégicas aunque se poseen cierfos conocimientos
fedricos a este nivel adquiridos durante los estudios
universitarios de los mismos (Psicologia y Educacién
Social), a fravés de cursos de especializacion [Andlisis de
la realidad, Técnicas sociologicas para el frabajo con
grupos) o mediante la aplicaciéon précica en frabajos de
campo [estudio sobre el ocio y tiempo libre de la juventud
de Mejorada del Campo, 1999), siempre a un nivel
sociolégico no profesional ni técnico.

LIMITACIONES PROFESIONALES

Al tener que combinar las horas de dedicacion al estudio
con el desarrollo de las fareas derivadas de nuestros
puestos de frabajo en infervencién socioculiural (técnicos
de juventud, profesionales de la educacion especial,
formadores en educacion no formal), sobre todo en verano.
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Al tener que limitar la duracién del estudio en funcién del
nivel de profundidad que se pretendia alcanzar
inicialmente (sin llegar a realizar una investigacién
exhaustiva y técnica) asf como por integrarse dentro de la
programacion de la Escuela de Animacién para el aio
2002; lo que en un principio sugeria una femporalizacion
ajustada en el tiempo a unos 56 meses y que
posteriormente se ha incrementado hasta los 1175 meses.

LIMITACIONES TEMPORALES

LIMITACIONES PERSONALES

Altener que combinar la investigacion con ofras situaciones
de indole personal acontecidas durante todo este periodo.




LIMITACIONES DE LAS
HERRAMIENTAS DE ESTUDIO

Al elegir la encuesta-cuestionario  como  principal
herramienta para la invesfigacion ésta requiere ser aplicada
a fravés del correo, lo que ha obligado a recopilar y
actudlizar cada direccién de envio para minimizar al
méximo las direcciones incorrectas, asf como a esperar que
se produjera el menor nimero de pérdidas, ya fuera durante
lo fase de envio como durante la fase de respuesta por parte
del alumnado. Por ofro lado, la utilizacién de la entrevista
como herramienta complementaria dependia de poder
localizar a los casos de inferés seleccionados y de coincidir
en un espaciotiempo comin para redlizarla, lo que ha sido
bastante dificil.

LIMITACIONES DE LA RESPUESTA
DEL ALUMNADO

Al tfener que condicionar la fase de tabulacion a la
existencia de un nimero minimo de cuestionarios recibidos
lo suficientemente representativo como para poder iniciar
la extraccion de datos cuantitativos y su andlisis estadistico.

3.1.2 FASES DEL ESTUDIO

Por todo ello, en funcién de la metodologia de trabajoy
esfructuracion del estudio, se ha requerido planificar su
realizacién en base a una temporalizacién por fases:

FASE I, DEFINICION DEL ESTUDIO:

* Recopilacién documental sobre las memorias de las
diferentes ediciones del Taller de Estrellas y obtencion de
dafos personales del alumnado

» Definicion del objefo de estudio.

» Establecimiento de criterios e indicadores evaluativos.

FASE II, HERRAMIENTAS DE MEDIDA:

« Disefio de los instrumentos y herramientas de medida
(predisefio, disefio del cuestionario, confrol del disefio
del cuestionario por agentes externos al estudio, disefio
final).



FASE III, TRABAJO DE CAMPO:

» Comprobacién de datos de contacto del alumnado.
lamadas telefénicas.
« Redlizacién del estudio sobre la poblacién muestral
(irabajo de campo):
~Elaboracion del material del 1° envio. Carfa de
presentacion, ensobrado y sellado.
- 1° envio por correo.
~Recepcion de encuestas.
~llamadas telefénicas a todas las personas que no han
respondido.
~Elaboracion del material del 2° envio. Carta de
presentacion, ensobrado y sellado.
- 2° envio por correo.
- Recepcién de encuestas del 2° envio.
~llamadas telefénicas a las personas que no han
respondido al 2° envio.
~Recepcién de los Ulimas encuestas.
- Cierre final del trabajo de campo.
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e Infroduccién de datos y correccién de porcentajes
recibidos.

o Andlisis de datos (definicion del perfil muestral,
tabulacion, andlisis estadistico, obtencién de resultados).

FASE IV, ANALISIS ESTADISTICO:

FASE V, ENTREVISTAS:

« llamadas para entrevistas a casos de inferés.
* Entrevistas.

FASE VI, INFORME FINAL:

« Elaboracién del informe final del estudio.
« Conversion del informe final a soporte multimedia.
« Entrega del informe final del estudio.



3.2 INSTRUMENTOS O HERRAMIENTAS DE ESTUDIO

Dadas las caracteristicas particulares del presente estudio,
condicionadas por el confexto general en el que se
enmarca y con las limitaciones propias del mismo, se ha
desarrollado sobre la base de tres instrumentos o
herramientas de estudio: la recopilacion documental, la
encuesta-cuestionario y la enfrevista.

3.2.1 RECOPILACION DOCUMENTAL

Herramienta inicial bésica para poder estructurar las
diferentes fases del estudio, asf como para poder organizar
y delimitar la fase de muestreo y aplicacion de las
herramientas de medida. Sus objefivos especificos son:

» Obtener datos de confacto del alumnado participante
en las diferentes ediciones del Taller de Estrellas.

» Recopilar informacién sobre las caracteristicas de
cada curso [n° de horas, n° de participantes, perfil
grupal, confenidos).

El andlisis de los datos que se recogen en las distintas
memorios de las seis ediciones del Taller de Estrellas nos
permite obtener datos relevantes sobre el perfil grupal del
alumnado que particips en dichas acciones formativas,
asi como ajusfar la relacién entre  contenidos y
caracteristicas de cada curso con los indicadores que se
disefian en las herramientas de medida o con los resultados
de la fase de muestreo, ya que no ha habido una
uniformidad de formato en las diferentes ediciones del
curso al existir variacion en el nimero de horas y ser éste
un factor limitante en la distribucién de confenidos que se
impartieron.




Se han realizado seis ediciones del Taller de Estrellas, todas
ellas ofertadas en la programacion anual del Area de
Formacién Permanente de la Escuela Piblica de Animacion
y Educacion en el Tiempo Libre Infantil y Juvenil de lo
Comunidad de Madrid dentro de la seccién dedicada a
Técnicas vy recursos para el Tiempo Libre, con una
tfemporalizacion heterogénea tanfo en las fechas de
realizacion como en la duracién fotal de cada curso fal y
como se puede observar en la tabla adjunta:

Ao Fechas Duracién  Inscripciones  Alumnado
1996 Noviembre 15 h. 258 21
1997 Mayo 24 h. 70 21
1998 Abril 24 h. 120 23
1999 Abril 24 h. 125 25
2000 Noviembre 30 h. 218 26
2001 Octubre 30 h. 147 22

En fodo este periodo se ha producido un nivel de demanda
de 938 inscripciones y se ha formado a un nimero de
138 participantes, lo que ha supuesto dar una respuesta
formativa al 14,71 % de la demanda total recibida.

5 -

Ademds, se ha revisado toda la documentacién que existia
en la Escuela de Animacion en relacion a los datos de
contacto del alumnado que participd en los disfinfos cursos
y se han contrastado con aquellos listados que estaban en
posesion del profesorado al requerirse verificar los datos
de contacto (domicilio y teléfono) para poder enviar por
correo la encuesta-cuestionario. Esta recopilacion se ha
visto favorecida por la existencia de una base de dafos de
participantes en los cursos de la Escuela de Animacién,
herramienta clave sin la que este estudio hubiera tenido
que verse paralizado en esta fase ya que estos datos son
elemento indispensable para el envio por correo.
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3.2.2 ENCUESTA-CUESTIONARIO

Para esfa investigacion se decide optar por la técnica
del cuestionario como principal herramienta de estudio
dada su facilidad en la puesta en préctica sobre el
colectivo destinatario asi como por permitir plena
libertad para su contestacion sin coartar las posibles
respuestas de las personas encuestadas. Sus principales
objetivos especificos son:

« Servir de herramienta para la recogida de datos.

» Ofrecer informacién de forma atractiva y sencilla que
facilife su contestacion por parte del alumnado.

« Ser utilizado como vehiculo de contacio y difusion de
lo puesta en marcha de nuevas vias de comunicacion
entre el exalumnado del Taller de Estrellas (via correo
electronico y a través de un grupo de discusion en
Internet).

Desde un principio se prefendia pasarlo a la totalidad de
la poblacion de estudio, intentando aproximarse a una
muestra representativa y suficiente para las limitaciones de
esta investigacion. Por ello, fras la fase de recopilacion de
los datos de contacto se realizé un primer envio de 138
cuesfionarios, a pesar de estar tofalmente confirmados los
datos de sélo 122 participantes. De ellos, 103 han
confestado satisfactoriamente a la encuesfa-cuestionario.

Se disefid de forma atractiva e informal, sin estar sometido
a la sobriedad de un cuestionario clasico, y ambientado
en el mundo de la astronomia para infegrarlo dentro del
contexto de los confenidos del curso y seguir manteniendo
la ambientacion general y mofivacién de la accién
formativa. Ademds, se ha hecho que fuera manejable, de
facil lecturay de no mucha extension (20 preguntas), tal y
como se puede comprobar en el anexo I.

Una vez reclizado el disefio inicial, se procedié a someter
este cuesfionario al control por parte de agentes externos al
estudio para detectar posibles fallos en los enunciados de
las preguntas o en la claridad de la interpretacién de los
mismas. Paraello, se pasd a seis participantes de la acfividad
"Vagando por las estrellas' que realizamos para la Direccion
General de Juventud y que fiene un formato formativo similar
al del Taller de Estrellas pero condensado en menos horas y
sin la gran mayoria de actividades ludicopracticas. De esfe
control por agentes externos se modificaron algunos
enunciados y algunos flems de respuesta que no parecian
estar muy claros para su comprensién.



Para su aplicacion, en el disefio inicial del estudio se tenia
previsfo utilizar fres vias alternativas y complementarias
[correo, Infernety teléfono), por si alguna de ellas no llegara
ala persona desfinataria [cambios de direccion, falia de
localizacién...); pero en el trabajo de campo sélo se ha
utilizado la primera al desecharse las dos Oltimas dadas
sus limitaciones précticas:

« Via Infernet (e-mail o correo electrénico): no todo el
alumnado disponia de cuenta de correo electrénico
ni acceso habitual a Infemet, ademas de que en
muchos casos no se ha hablado directomente con
éste, lo que impidié saber con cerfeza si hubiera
fenido email o no.

« Viatelefénica: si ha sido dificil contactar telefénicamente
para comprobar los datos de envio, muchas veces
haciéndolo a fravés de familiares, scuénio tiempo
habria refrasado el estudio la realizacién de una
encuesta felefénica?, eso sin contar con la cantidad de
llomadas perdidas, dobles o triples llamadas hasta
localizar a alguien, asi como la multitud de horarios en
los que coincidir alumnado y personal del esfudio.

Por ello, la via utilizada para la realizacion del frabajo de
campo de encuestacién ha sido el correo ordinario, @
pesar de que esta via ha presentado una serie de
limitaciones importantes que han condicionado o
temporalizacién de algunas fases del estudio:

« Imposibilidad de confirmar el 100% de los datos de
confacto en poder del equipo técnico del estudio.

« Pérdida o extravio de las cartas enviadas al alumnado,
de forma que no llegan al destinatario objefo en el fiempo
requerido para el estudio.

e Pérdida o extravio de las carfas devueltas por el
alumnado hacia la Escuela de Animacion.

* Recepcién de la carta por algin familiar que no se la
fransmite a la persona interesada.

« Dejodez u olvido por parte del alumnado, de forma que
no devuelve el cuestionario a su debido tiempo.

e Cambios de domicilio acontecidos desde la
comprobacién felefénica de datos hasta que se realiza
el primer o segundo envio.
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3.2.3 ENTREVISTA |
(A CASOS DE INTERES)

Como complemento a la técnica anterior, en el disefio
inicial del estudio se tenia previsto realizar una entrevista
con aquellos casos de mayor inferés para conocer la
relevancia de las diferentes actuaciones que se hubieran
realizado y/o aplicado en los diferentes dmbitos de la
realidad de intervencién en la que se desenvolviera el
alumnado. Se plantea, pues, por su inferés metodologico
al permitir conocer una perspectiva y una vision sobre
cierfos aspecfos de la realidad objefo de estudio que es
expresada vivencialmente por las personas que parficipan
de la técnica sin estar sujeta a las limitaciones del
cuestionario. Sus objefivos especificos son:

« Obtener datos cualitativos directamente del propio
alumnado.

» Conocer las distinfas experiencias practicas de inferés
que ha desarrollado el alumnado en su realidad mas
cercana.

Debido a la alteracién del cronograma inicial previsto y al
aumentar los fiempos de cada fase, una vez finalizada la
tabulacién de los cuestionarios y seleccionados los perfiles
de interés para la realizacién de la entrevista, se infentd
contactar con varias personas pero, dado que nos
enconirébamos en el mes de mayo o junio, resulté casi
imposible poder tener un espacio de encuentro comin por
las limitaciones personales de estos meses [exdmenes y
preparacién de campamentos fundamentalmente| tanto
del alumnado como del equipo fécnico.

Tan sélo se han realizado dos entrevistas presenciales y
ofras dos felefénicas a personas con las que era inferesante
profundizar sobre alguna de sus experiencias comentadas
en el cuestionario, con la simple finalidad de obtener una
mayor informacion sobre ellas. Carecen, pues, de inferés
resefiable para ser tenidas en cuenta en este esfudio fanfo
por su despreciable nimero como por su significatividad
para la investigacién. Son las siguientes:



POR SU INTERES SOCIOEDUCATIVO:

« N° 67 Evolucién de un nifio con sindrome de Asperger
y su relacion con la aplicacién de los conocimientos de
astronomia adquiridos por su educador en el curso del
aiio 2000. |ver carta titulada 'Mi amigo Juanjo y yo' en
anexo 2).

POR SU INTERES PRACTICO
DE APLICACION:

« N° 53. Veladas ambientadas en varios campamentos.
El alumno adjunta CD-Rom con fotos de las actividades
y software de astronomia, asi como presentacion en
Power Point para la explicacion de concepios.

« N°57. Puesia en marcha del 'Dia de las estrellas' durante
4 campamentos (70-80 participantes/campamento),
con una organizacion metodolégica especial en la que
se implican todos los monitores v se realiza por grupos.
Ademds, a nivel profesional como cuentacuentos ha
incluido leyendas y cuentos de asfronomia o mitologia.
Envia diskeffe con algunas leyendas o cuentos de
estrellas.

«N° 100. Imparticion de un Taller de astronomia para
adulios como monitor especializado.
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3.3 TRABAJO DE CAMPO

El trabajo de campo es la fase que mas tiempo ha
necesitado en el presente esiudio y se ha alargado mucho
mds de lo que se tenia previsio, fundamentalmente por los
dificuliades encontradas en las dos fases que lo componen:
la comprobacion telefénica de datos de contacioy el envio
por correo de la encuestacuestionario.

3.3.1 COMPROBACION
DE DATOS DE CONTACTO

La parte mas complicada ha sido la comprobacion de los
datos de contacto de cada alumno, elemento clave del
esfudio que permite poder enviar la encuesta-cuestionario
por correo al asegurar su llegada a la direccion correcta.
Para ello, partiendo de los datos extraidos de la
recopilacién documental y una vez elaborados los listados
correspondientes, se ha dedicado un tiempo considerable
en verificar telefénicamente estos datos para evitar errores
en el envio.

Las principales limitaciones y problemas encontrados en
esta fase, entre las cuales muchas de ellas han originado
la repeticion de multitud de llamadas, han sido:

« No concordancia de los datos recopilados con los
datos actuales (cambios de domicilio, teléfonos no
vélidos, personas que ya no viven alli. ...

« llamadas no confestadas (o no cogen o no responden
a los mensaijes dejados en el contestador).

« Conversaciones indirectas con familiares a los que se
deja recado.

* Ausencia prolongada del alumno por hallarse
estudiando o frabajando fuera de Madrid (e incluso
varios casos en el extranjero).

« Teléfonos que resulian ser de un fox.

« Alumnos o alumnas que no desean facilitar sus datos
(T caso.

« Imposibilidad de localizacién (cambio de domicilio
sin dejar nuevos datos a los inquilinos actuales, datos
correspondientes a un colegio mayor, efc.).



En cualquier caso, estos han sido los nimeros correspondientes
a esta fose del rabajo de campo:
* 247 llamadas de teléfono (totales, tanto a fijos como
a méviles).
* 53 llamadas a méviles.
o 3 llamadas inferprovinciales.
» Mds de 20 mensajes dejados en el contestador.
« 8 mensajes de fexio a moviles [SMS).
* 10 llamadas al teléfono de informacién de Telefonica
para fratar de obtener datos (comprobar direcciones
y/ o teléfonos que no se localizan).
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Una vez verificados los datos de contacto del alumnado
se preparan los elementos imprescindibles para el envio
por correo de la encuestacuestionario, en la que se incluye
una carta de presentacién ambientada en la mitologia
Olimpica griega, para contfinuar con la mofivacién y la
ambientacion original del curso, que presenta la finalidad
del estudio y da las pautas principales para rellenar el
cuestionario y devolverlo a fiempo a la Escuela de
Animacion. A su vez, se elaboran las efiquetas con los
datos de contacto para los sobres de envio y se procede
a su ensobrado v sellado. Por tanfo, en cada sobre se
infegran los siguientes elementos:

« 1 carta de presentacion.

¢ | encuestarcuestionario.

» 1 sobre de reenvio (franqueado y etiquetado tanto
con la direccién de la Escuela de Animacién como
con la del remifente], para que no haya cosfe alguno
por parte del alumnado.

3.3.2 ENCUESTACION POR CORREO

A pesar de no haber verificado la totalidad de los dafos
de contacto de todo el alumnado, se decide realizar un
primer envio de 138 encuestas el 15 de noviembre de
2002 a la totalidad del universo poblacional, por si alguno
legara a su destino a pesar de no haber confactado (como
asf ocurre en un par de casos).
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La fecha limite que se aconsejaba para la devolucién de
los cuesfionarios se fijé en torno al 30 de noviembre, pero
como a fecha de 15 de diciembre sélo habia respondido
un 34% del alumnado se decidié seguir ampliando el plazo
de recepcion de cuestionarios hasta alcanzar un nimero
estadisticamente representativo para poder realizar el
estudio. Parece que el hecho de indicar en la carta de
presentacion del cuestionario que se fijaba una fecha limite,
hizo que aquellas alumnas que recibieron el cuestionario
proximo a la fecha propuesta o en fechas posteriores
creyeran que ya se habia pasado la oportunidad para
devolver el cuestionario y lo abandonaron sin reenviar a
lo Escuela.

Por eso, como a mediados de enero de 2003 tan solo
habian llegado 69 cuestionarios (50%), que suponia una
cifra minima vélida para iniciar la fase de tabulacion pero
no servia como muestra representativa, se decide realizar
nuevas llamadas y un 2° envio de 72 carfas (30 enero
2003) para trafar de volver a captar a un porcentaje de
alumnado que permitiera aumentar la muestra de los
cuestionarios recibidos. El nivel de recepcién va
aumentando lentamente a lo largo del mes de febrero y se
decide cerrar esta fase a 31 de marzo de 2003, al contar
ya con una representacion del 75% respecto al total del
alumnado o del 84% respecto al alumnado localizable, lo
que la validaba para ser una muestra representativa
importante para el estudio.

Es interesante sefialar en esfe apartado, y ademds de
agradecer publicamente, la implicacién y participacién
de varias personas por esfa investigacion hasta el hecho
de responder desde el extranjero un caso, desde Gran
Bretafia) o enviar algunos producios como complementos
junto a la encuesta (envio de un CDRom con fotos de sus
actividades y software de astronomia, disquefe con
leyendas, cartas explicativas de la acfividad realizada,
poemas. ...
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3.4 SUJETOS DE ESTUDIO (POBLACION Y MUESTRA)

El presente estudio se refiere a una poblacién objeto de
i6venes entre 17y 35 afios, de ambos sexos, residentes
en diferentes municipios de la Comunidad de Madrid y
que, todos ellos, tienen en comin el hecho de haber sido
participantes del Taller de Estrellos dentro de las
programaciones del Area de Formacion Permanente de la
Escuela Piblica de Animacion y Educacion en el Tiempo
Libre Infantil y Juvenil de la Comunidad de Madrid durante
el periodo 1996-2001.

3.4.1 UNIVERSO MUESTRAL
Y MORTANDAD ESTADISTICA

Al fratarse de una investigacion de grupo pequeiio se ha
intenfado realizar, desde un principio, sobre la poblacién
fotal que ha participado como alumnado de las diferentes
ediciones de la citada accién formativa, de manera que
el universo tedrico ® sobre el que poder redlizar el estudio
en las mejores condiciones hubiera sido de 138
parficipantes, lo que representaria el 100% del alumnado.

8. Universo tedrico: poblacién fofal antes de la recogida de
datos. En este estudio representa al nimero fotal del
alumnado que ha redlizado el Taller de Estrellas en sus

diferentes ediciones {1996-2001).

Al emplearse el correo como Gnica via de utilizacion de la
herramienta de estudio disefiada para la obtencién de
datos (encuesta-cuestionario), la limitacién principal para
poder definir claramente la poblacion final sobre la que
aplicar el estudio ha sido la localizacién de todo el
alumnado. Para ello, la fase de localizacién ha consistido
en el contraste de los datos personales que existian en la
Escuela de Animacién y en las memorias de los diferentes
cursos mediante llamadas de teléfono a todo el alumnado.
Asi, una primera limitacién ha consistido en la
imposibilidad de localizar a un nimero determinado de
personas al no disponer de nimeros telefénicos validos,
ya fuera por ser erréneos, haber cambiado de teléfono o
no residir yo en ese nimero.
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Tras esa primera etapa de localizacién, el nimero de bajas
sufrido a lo largo del periodo de recogida de datos ha
sido de 16 miembros, lo que representa una mortandad
inicial ? del 11,59% (grdfica 1), delimitando la poblacion
localizada sobre la que realizar el estudio, o universo
localizable *°, a un total de 122 personas.

En una segunda efapa, ya en lo fase de encuestacion por
correo, el nimero de cuestionarios recibidos sobre el
universo localizable ideal también ha sufrido una serie de
bajas légicas debidas a la via de encuestacion. Ya haya
sido por no haber llegado a sus destinatarios o por no
haber sido remitidas a la Escuela de Animacién una vez
contestadas por éstos, las pérdidas por correo han sido
de 19 miembros, lo que representa una mortandad
secundaria ' del 15,57% (gréfica 2). De esta forma la
mortandad final o total '? del estudio ha sido de 35
miembros, lo que representa un 25,36%.

Q. Mortandad inicial: pérdida de sujetos de esiudio respecto
al universo tedrico durante la fase de recogida de datos.

10. Universo localizable: poblacién localizada sobre el
universo tedrico. Poblacién de la que se cuenta con los
dafos necesarios para la encuestacion por correo,
contrastados telefénicamente.

11. Mortandad secundaria: pérdida de sujetos de esfudio
respecto al universo localizable durante la fase de
encuesfacion por correo.

12. Mortandad final o fotal: pérdida de sujetos de estudio
respecto al universo tedrico fras la fase de encuestacion
por correo.

14 %
74 %

12 %

O Recibidos M No contestan [ Ilocalizados

GRAFICA 1
Porcentajes totales respecto al universo tedrico

16 %

84 %

[ORecibidos M No contestan

GRAFICA 2
Porcentajes totales respecto al universo localizable



3.4.2 DATOS MUESTRALES

Toda esta pérdida de poblacion defermina que la muestra °
de estudio haya quedado definida en 103 personas, lo que
supone un 74,64% sobre el universo tedricoy un 84,43%
sobre el universolocalizable. Esto hace que el tamafio muestral
sea suficiente y representativo, lo que lo valida para ser
sometido al andlisis de los datos para exiraer afirmaciones y
conclusiones respecto al objeto de este estudio. Es una muestra
aleatoria en tanto en cuanto que su definicién ha sido
deferminada por el azar de la respuesta por correo ordinario,
asf como es una muestra estratificada por afio de participacion
en el Taller de Estrellas ya que se ha buscado que exista una
proporcién representativa de cada edicion de la accién
formativa.

13. Muestra: segmenio de la poblacién sobre la que se
aplican las herramientas de estudio y cuyo andlisis sirve
para establecer afirmaciones representativas de la
fotalidad.

5 -

Si analizamos los datos parciales por afio de edicion de
la accion formativa respecto al universo teérico, podemos
destacar que la mortandad inicial debida a la
imposibilidod de contrastar los datos de contacto [domicilio
y/o teléfono] es proporcional a la distancia temporal
respecto al afio de realizacién del estudio (gréficas 3y 4],
de manera que los fres primeros afos (1996-1998)
presentan una morfandad inicial media més elevada, en
torno al 20% anual (1996: 14,29%, 1997: 23,81%,
1998: 21,74%), mientras que en los fres Glimos afios ésta
morfandad inicial disminuye considerablemente hasta
quedar en un 8% en 1999 o en un 3,85% en 2000,
llegando a ser nula en el dlimo afio 2001, lo que supone
una media casi insignificante en fomo al 4%.
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GRAFICA 3
Mortandad anual respecto al universo teérico
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Cifras anuales respecto al universo tedrico



Estos datos reflejan una de las principales limitaciones
de un estudio a seis afios vista: la dificultad para
localizar al alumnado de los cursos iniciales (los més
alejados en el tiempo respecto a la fecha de estudio)
y/ o que éstos no contfesten al mismo por cualquiera de
las causas imputables a este silencio (olvido, dejadez,
desinterés, desconexién con el contexto inicial del
curso, cambios profesionales, ritmos de vida nuevos no
ligados al mundo sociocultural, etc.. ).

25 1
22 23

20 4 19

154 14 14

10

1996 1997 1998 1999 2000 2001

[ Recibidos [JNo contestan

GRAFICA 5
Cifras anuales respecto al universo localizable

Si, por su parte, nos referimos a la mortandad secundaria
respecfo al universo localizable (gréficas 5 y ),
observamos que se produce un ligero aumento en todos
los afios, pero mantiene la misma proporcién, de forma
que la mortandad secundaria media de los fres primeros
afios asciende hasta un 25% (1996: 22,22%, 1997:
31,25%, 1998: 22,22%) y la de los tltimos fres arfios se
establece en una media de 8,6% (1999: 4,35%, 2000:
8%, 2001: 13,64%).
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Mortandad anual respecto al universo localizable



Los datos de las muestras de estudio anuales son totalmente
representafivos  respecto  al universo  localizable,
fundamentalmente en los tres Gltimos afios, cuya media es
del 91,34%, asi como la de los tres primeros afos, que
asciende al 74,77%.

3.4.3 LIMITACIONES
DE LA MUESTRA DE ESTUDIO

En funcién de las caracteristicas temporales del estudio
[acciones formativas a lo largo de seis afios) asi como por
la via de utilizacion de la herramienta de estudio
([encuestacion por correo), las limitaciones mdas importantes
en la definicion de la muestra de estudio han sido:

« Cambios de direccién y/o teléfono de confacio a lo
largo de estos afios con relacién a los datos existentes
en la Escuela de Animacién.

e localizacién del 88,4% del alumnado.
e llocalizacion de un 11,6% del alumnado.

« Recepcion del 84,43% de respuestas por parte del
alumnado localizado ante los instrumentos de medida
planteados.

« Necesidad de ampliar el periodo de recogida de
datos y recepcién de cuestionarios en varios meses
respecto a las previsiones iniciales, hasta poder
complefar una muestra representativa y suficiente.
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3.4.4 PERFIL MUESTRAL Este (23,08%), en ambos casos especialmente de la

corona metropolitana  (leganés 17,95%, Getafe

El perfil final de los sujetos que conforman la muestra de 10,26%, Alcorcén, Coslada, Torrején de Ardoz y Alcald

estudio (grdficas 7 a 12) queda definido de la siguiente de Henares 7,69% cada uno, Fuenlabrada y Parla

manera: 5,13% cada uno). En menor medida, el 15,38%

procede de la zona Norte (Tres Cantos, Alcobendas y

« Mayor porcentaje de alumnado femenino que masculino Paracuellos del Jarama) y tan sélo el 7,69% de la zona

(38% de hombres frente a un 62 % de mujeres). Qeste (ColladoVillalba, las Rozas y Hoyo de

Manzanares). En sélo un caso el alumno, ain residiendo

« Edad media de 24 afos a la realizacion del curso, con en Madrid, tenia su domicilio habitual en ofra
un rango de edades que varia enfre los 18y 31 afios Comunidad Auténoma [en Barcelona).

de edad.

« Alto porcentaje de nivel asociativo (87%) durante la

o £l 75% cursaba estudios durante la accién formativar. El accion formativa, que, sin embargo, hoy ha disminuido

nivel de los estudios cursados era heferogéneo, variando amenos de la mitad, de manera que sélo sigue asociado

enfre los estudios primarios [bachillerato, formacion un 49% del alumnado. Sin embargo, el 67% dice seguir
profesional) y los estudios secundarios (universidad), con frabajando en animacién sociocultural.

un mayor predominio de esfos dliimos. Hoy en dia sigue
estudiando el 47% del alumnado.

« Durante la accién formativa el 68% estaba en activo,
mientras que actualmente ha aumentado el nimero de Chicos

alumnado que estd trabajaondo hasta alcanzar un 82%. 38% Chicas

62%
« la procedencia geogrdfica del alumnado durante las
acciones formativas era variada, fundamentalmente de
Madrid capital (66,38%) pero con un porcentaje GRAFICA 7
significativo de los municipios de la Comunidad de Perfil grupal por género
Madrid (33,62%). De entre éstos, la mayoria procedia
de los municipios de la zona Sur (53,85%) y de la zona




» Colectivos destfinatarios finales y dmbitos de actuacion Respecto a los datos parciales del perfil muestral por afios,
heferogéneos, que les dota de cierto nivel de experiencia desfacamos  Unicamente algunos datos de inferés
sociocultural en el trabajo con infancia y juventud significativo:
fundamentalmente, ya que los colectivos diana de
infervencion de las asociaciones a las que pertenece ese « El porcentaje de alumnado asociado durante el curso en
87% de alumnado asociado son mayoritariamente los tres Ultimos afios (1999-2001) era casi la totalidad
i6venes [/8%) e infancia (67%), frabajando en menor (91,66% de medial).

medida con adulios (27%) y mayores (4%).

« £l dmbito de infervencion mayoritario de ese 87% de 53
personas asociadas es en Ocio y Tiempo Libre (78%), No
interviniendo, ademds, en dreas educativas de naturaleza DlEstudia
y educacién ambiental (34%), discapacidades (20%), B Estudiaba
prevencién (19%), minorios (13%), multiculturalidad {10%), 47
deportes (/%) y ofros temas (17%) como formacién, 75
politica, cultura, catequesis, insercion laboral, efc.
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« Elnivel de asociacion actual es menor cuanto mds tiempo
ha pasado desde la accién formativa, siendo casi nulo
entre el alumnado del curso de 1996 [sélo una persona
sigue asociadal.

« Seguir hoy en acfivo en el dmbito de la animacién
sociocultural no depende de la edad ni de estar o no
asociada actualmente, aunque el menor nimero de
personas que siguen interviniendo socioeducativamente
se da enfre el alumnado de 1996.

100 87
80 67
60 51 49

40
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No Si

OEn el curso M Actualmente [ Sigue en activo

GRAFICA 11
Perfil de pertenencia a una asociacion
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GRAFICA 12a
Perfil asociativo por destinatarios
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GRAFICA 12b
Perfil asociativo por ambito de intervencién
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3.5 EQUIPO TECNICO DEL ESTUDIO

Para lo reclizacién del estudio se cuenta con la
participacién de diferente personal perfeneciente a las dos
entidades que integran el mismo, con diferenciaciéon de
funciones, tales como:

Equipo técnico del estudio y trabajo de campo:
Profesorado del Taller de Estrellas:

- Beatriz Vallejo Martin.

-José Luis Pulgar Burgos.

Equipo de apoyo:
Personal del Area de Formacion Permanente de la Escuela
Pdblica de Animacion y Educacion en el Tiempo Libre
Infantil y Juvenil de la Comunidad de Madrid:
- Miguel Melendro
(12 fase del estudio: disefio).
-José Borrego
(22 fase del estudio: trabajo de campo)
- Rosa Rodriguez y Conchi Jaramillo
(32 fase del estudio: informe final)
- Secretaria
(recopilacién documental y encuestacion por correo).
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14. Universo en expansién: estado actual del universo como
resultado de la gran explosion inicial (BigBang) en el
que fodas las galaxias se alejan unas de ofras
expandiendo los limites del universo.
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4.1 PROCESO DE ANALISIS DE RESULTADOS

4.1.1 TABULACION
Y MEDICION DE DATOS

En esfa fase, se ha tabulado manualmente cada respuesta
y se ha recogido informaticamente utilizando la hoja de
cdleulo Microsoft Excel 97, a partir de la cual se han
obtenido los porcentajes particulares de cada apartado y
se han importado los datos al software de andlisis
estadistico utilizado enla mayoria de estudios sociolégicos,
empleando como herramienta el programa SPSS 10.0.

La infroduccién de datos se ha alargado considerablemente,
mds de lo que inicialmente se preveia. Todas las respuestas
cerradas han facilitado el proceso, pero también ha habido
que tener en cuenta que en algunas preguntas existia la
posibilidad de multirespuesta y,/o de respuesta abierta, lo
que refrasa considerablemente su tabulacion  (cada
cuestionario disponia de un méximo de 188 ftems en el
mejor de los casos y de 39 en el peor de ellos).

4.1.2 PROBLEMAS DETECTADOS
DURANTE LA TABULACION

A pesar de realizar una depuracién en la formulacion y
esfructura del disefio de la encuesta-cuestionario anfes de
la fase de muestreo, hemos podido detectar una serie de
problemas y,/o errores una vez que la herramienta ha sido
aplicada sobre la muestra de estudio y como resuliodo del
andlisis de las respuestas durante la fase de tabulacién.
Algunos de esfos problemas son resultado de una mala
formulacion en la pregunta o ffems correspondientes, que
no fue defectada en la fase de contraste ya fuera porque
los agentes externos no lo vieran o porque ellos i la
enfendieran y el alumnado no. En ofros casos, se debe a
que la interprefacién de un concepto, que no esfd
claramente definido por su vaguedad conceptual en sf, es
realizada de manera amplia por el alumnado y podria ser
entendida de manera més restringida por el equipo de
estudio (ejemplo: podemos enfender cosas muy diferentes
por 'accién formativa'y aplicar a ella actividades genéricas
que no son verdaderamente 'formacién’ en su senfido
formal...). Otras veces, al analizar determinados resultados
hemos podido detectar que hubiera sido interesante incluir
algunas preguntas més que pudieran completar y definir
las posibles respuestas.



En cualquier caso, los principales problemas y/o errores
que se han podido detectar son los siguientes:

« En la formulacién de la pregunta n® 1 sobre la valoracion
global del curso ha habido un 12% del alumnado que
no ha enfendido la infencién de ésta por valorar por
separado la parte cuantitativa (filas AT, B1 y C1)y la
cudlitativa [filas A2, B2 y C2) de cada una de las dreas
de aprendizaje (conocimientos, habilidades v actitudes).
Ha faltado, quizas, explicar en ella a qué se referia cada
fila, aunque los agentes externos no tuvieron problemas
ni fampoco el 88% de compafieros restantes.

« El indice de valores perdidos por respuesta fipo 'no
sabe,/no contesfa' es mas bien bajo ya que oscila entre
el 0% de las nueve primeras preguntas, el 3-8% de
algunas ofras, el 12% de la pregunta 1 ya comentada,
el 17% de la pregunta 10y sélo destaca el 21% de la
pregunta 11 en la parte familiar. Esta respuesta puede
deberse a varias razones: que verdaderamente no sepa
contestarla porque carece de criterios obijetivos para
decantarse por la parte afirmativa o negativa, que se
haya olvidado o que no quiera hacerlo. En el caso de la
pregunfa n® 11, es mds légico pensar que la diferencia
de porcentajes entre la parte familiary la de las amistades
se deba a que al alumnado le cuesta valorar si se han
creado inquietudes en su familia mucho mas que las que
ha podido defectar en sus amistades.

« Aunque en el disefio de la encuesta-cuestionario se intentd
maximizar el nimero de preguntas cerradas, era
necesario incluir la posibilidad de respuestas abiertas
que pudieran complementar los datos cuantitativos que
se obtuvieran. Por ello, la mayor dificultad para la
tabulacién de algunas de estas respuestas abiertas ha
sido la de infentar categorizarlas en conjuntos similares
bajo criterio del equipo investigador para poder obtener
los porcentajes correspondientes.

« En las preguntas con posibilidad de multirespuesta
lejemplo: preg. 2, 4, 5...) nos ha sido més dificil la
intfroduccion 'y andlisis de dafos en el SPSS por
limitaciones personales de formacién y aprendizaije en
el manejo y uso del programa, asf como que no hemos
enfrado a realizar cruces entre los porcentajes de
respuesta de aquel alumnado que da una de ellos y que
ademds responde @ ofras.
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«En la pregunta n® 13, en la que se quiere conocer el
grado de realizacién de actividades formativas con las
personas compafieras de asociacién, es dificil unificar
criterios sobre qué se entiende por accién formativa, ya
que las respuestas que se dan por parte del alumnado
son algo ambiguas en algunos casos [sobservacion
noctumna?, faller...manual o formativo?. ..] segin lo que
entendamos por 'formacién’. Quizds hubiese sido mejor
haber planteado una respuesta cerrada con las opciones
mas habituales para los diferentes tipos de acciones
formativas desde la educacién no formal.

«En las preguntas del édmbito asociativo y del ambito
profesional en las que se queria conocer el nivel de
impacto cuantitativo sobre beneficiarios indirectos,
deberiamos haber especificado que se refirieran al
nimero de personas por cada accién realizada, ya que
hay casos que dicen haber desarrollado 20 acciones e
indican un nimero de participantes de 5 a 10 personas,
lo que nos lleva a pensar que, légicamente, quiere
referirse a que esa cantidad de participantes es por cada
una de las acciones ... pero esta interpretacién no es
vélida hacerla a la hora de tabular yo que estariamos
invalidando la respuesta.

« En cuanto a la baja frecuencia de uso de Internet para la
autoformacién que resulia de este estudio, quizas hubiera
sido interesante incluir la  peficion  de  datos
complementarios relativos a la disponibilidad y acceso a
Infernet: el lugar (casa, trabajo, ofros), el tipo de uso
[privado, laboral, estudios), el fipo de conexién, efc. ..
que podrian damos pautas orientativas y complementarias
para la inferprefacion de estos resuliados.

« Por fallos en el disefio inicial, no se incluyeron flems que
facilitaran datos sobre la valoracion y uso de la
documentaciéon por parte del alumnado, lo que ha
invalidado la confirmacién de una parte del enunciado
de la hipdtesis 6.



4.2 RESULTADOS

En este apartado se exponen los resuliados obtenidos fal
cual, una vez finalizado todo el proceso de medicion de
datos y la obtencién de las frecuencias de cada pregunta
asi como ofros pardmetros estadisticos. Aqui no hay
interpretaciones ni vo\orociones, ya que éstas se hardn
figurar en los apartados correspondientes. Es, pues, una
exposicion de aquellos dafos que representan  las
valoraciones cuantitativas y,/o cualitativas de los resultados
del oprendizaje que se han analizado en el presente
estudio.

4.2.1 VALORACION GLOBAL DEL CURSO

Después de un tiempo mds o menos amplio desde que
finalizé6 cada accién formativa, se creyd conveniente
recoger las valoraciones que el alumnado hace sobre las
capacidades adquiridas durante el curso, lejos ya de la
posible subjefividod que le embarga durante la evaluacion
del taller en la época en que éste se estd impartiendo.

Teniendo en cuenta que se ha producido un distanciomiento
femporal entre uno y seis afios segun el afio de realizacion
del curso, desde el mds lejano de 1996 hasta el mas
cercano de 2001) asf como un distanciamiento afectivo-
emocional [estado, positivo o negativo, que suele producirse
durante la realizacién de la accién formativa y que se ve
condicionado por la relacién grupal, el momento vivencial,
la motivacion, la conexion alumnado-profesorado, los
contenidos, efc.), se ha pedido a cada persona encuestada
que valore las capacidades proporcionadas por el Taller
de Esfrellas, tanfo cuantitativamente (en una escala que va
desde 'muy pocos’ hasta 'bastantes') como cudlitativamente
[es una escala de 'muy malos' a 'muy buenos'), esperando
recoger datos mucho més objetivos que los que se obtienen
en las evaluaciones de cada curso.
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Considerando que el objefivo tltimo de cualquier proceso
de ensefianzaraprendizaie es el de dotar al alumnado de
las capacidades ' o destrezas '* suficientes para que éste
pueda desarrollarlas en su quehacer diario, ya sea a nivel
personal o a nivel profesional. Y dado que sélo se puede
decir que una capacidad ha sido adquirida cuando se
sabe acerca de algo (parte cognitiva, los conocimientos),
cuando se puede hacer (parte aptitudinal, las habilidades
précticas) y, ademds, cuando se quiere poner en practica
[parte actitudinal, las actitudes); en el Taller de Estrellas se
ha formado en cada una de estas dreas del aprendizaje
[conocimientos, habilidades précticas y actitudes) para
que se adquirieran las capacidades minimas para poder
desarrollar actividades de iniciacién a la astronomia y
aplicarlas, asi, en los confextos en los que el alumnado
inferviniera, ya fuera en su asociacion, colectivo, entorno,
efc...tanto a nivel profesional como personal (hobbies,
familia, amistades. . ).

Asi, en cuanfo a la valoracién sobre los conocimientos
que le ha proporcionado su participacion en la accién
formativa, el 7% del alumnado considera que la cantidad
de contenidos cognitivos (gréfica 13) alcanza el méximo
grado (suma de un 28% bastante y un 39% muchos),
mientras que el 30% los considera en cantidad suficiente,
y tan sélo un 1% cree que fueron pocos.

Mayor unanimidad parece encontrarse en la valoracién
cualitativa sobre la calidad de los conocimientos
proporcionados [grafica 14) durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje, de manera que el 83% les da
una valoracién alta en calidad (el 41% los considera
como muy buenos y el 42% como buenos), sélo un 6%
los encuentra normales y hay un 12% que no sabe o no
contesta.

15. Capacidad: totalidad de condiciones necesarias para el
ejercicio de una deferminada actividad // Potencia
actual para acometer una tarea deferminada cuando se
dan cifa fodas las condiciones externas al sujeto
[Muchielli) // Cualidades complejas adquiridas en el
curso de la vida que, como sisfemas consolidados de
procesos psicoldgicos generalizados, controlan la
realizacion de la actividad.

16. Destreza: capacidad de realizar determinadas tareas o
de resolver determinados problemas // Apfitudes para
la reaccién de fipo simple o compleja, psiquica o
motora, que han sido aprendidas por un individuo hasta
el grado de poder ejecutarlas con rapidez y esmero.
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Calidad de los conocimientos proporcionados

Si observamos las valoraciones por afio de realizacién
del curso, la cantidad de conocimientos recibidos (gréfica
15) casi siempre es valorada en una alta estimacién, con
pocas diferencias entre ellos, de forma que en todos los
afos este méximo grado [suma de 'muchos' y 'bastantes'|
supera el 60% salvo en 1998 que sdlo llega al 43%. Entre
ellos, destacan los afios 2001 con un 79%, 1999 con un
73%y 1996 con un 7 1%, quedando algo mds bajos los
afios 2000 (65%) y 1997 (63%). En cualquier caso, la
peor valoracion siempre es 'suficientes’, rondando valores
enfreel 21%de 2001 yel 43% de 1998, siendo, ademds,
sélo en este afio en el que alcanza la méxima puntuacion
de toda la escala.
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Por ofro lado, la valoracion anual de la calidad de estos
conocimientos (gréfica 16| supera en casi fodos los casos
el 75% del grado méximo (suma de 'buenos' y 'muy
buenos'), destacando las cifras de los afios 2000 (95%),
1997 (90%) y 1996 (86%), sin desmerecer las de 2001
[79%) y 1999 (77%). Nuevamente vuelve a ser 1998 el
afio en que se produce una menor valoracién que en el
resto, aunque el 5% siga siendo una cifra alta.

X 50 (52

/45\' X433k 42
%1

36 mﬁ/x% 37

X729

1996 1997 1998 1999 2000 2001
—o—mm ——ma —A—n —%—bu X—mb —@—nsnc
GRAFICA 16

Valoracion de la calidad de los conocimientos proporcionados por afio de curso

Con relacién ala valoracién de las habilidades précticas
(talleres, juegos, observacién nocturna, reconocimiento
de constelaciones, identificacion de objetos estelares,
manejo de material técnico de astronomia, etc.), el 70%
considera que la cantidad de habilidades desarrolladas
(grafica 17) se ha proporcionado en una cantidad alta
(30% bastantes y 40% muchas), mientras que un 24% del
alumnado considera que han sido suficientes, el 4% pocas
y un 2% no sabe o no contesta.

30%

B Muy pocas B Pocas O Suficientes
M Muchas [DBastantes [ NS/NC
GRAFICA 17

Cantidad de habilidades practicas proporcionadas



Si nos fijamos en las valoraciones sobre la calidad de las
habilidades practicas proporcionadas (grdfica 18) durante
el proceso formativo, nuevamente el 79% del alumnado
considera que han sido de una alta calidad (39% muy
buenas y 40% buenas), sélo un 10% las considera
normales y hay un 12% que no sabe o no confesta.
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GRAFICA 18

Calidad de las habilidades practicas proporcionadas

Observando las gréficas sobre la valoracién anual, la
cantidad de habilidades précticas (grafica 19) alcanza
una alfa puntuacién en el grado méximo ('muchas +
'bastantes'), destacando el 90% del afio 1997 y el 73-74%
de los tres Ultimos afios [ 1999 a 2001). Sélo los afios 1996
y 1998 son valorados en toro al 50% en este grado
maximo, siendo este dltimo afio, 1998, el que obtiene la
peor valoracién de todos ya que el 21% considera que han
sido suficiente cantidad las habilidades proporcionadas y
aparece un 2 1% que considera que han recibido pocas.
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Sin embargo, la valoracion anual de la calidad de estas
habilidades [gréfica 20) vuelve a alcanzar una mayor
unanimidad en la puntuacion maxima ('buenas' + 'muy
buenas'), ya que supera ampliamente el 65% del afio mas
bajo (1998), destacando fundamentalmente los afios
1997 (21%)y 2000 (25%), junto a 1996 [79%), 2001
[74%)y 1999 (68%).
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GRAFICA 20
Valoracion de la calidad de las habilidades practicas proporcionadas por afio de curso

En cuanto a la valoracién sobre las actitudes hacia la
astronomia que le ha proporcionado su formacién durante
el curso, el 75% considera que ha recibido una alta
cantidad (el 33% bastantes y el 42% muchas), mientras
que el 18% del alumnado las considera suficientes, un 3%
pocas y un 4% no sabe o no contesta (grdfica 21).
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GRAFICA 21
Cantidad de actitudes hacia
la astronomia proporcionadas



Por su parte, la valoracion de la calidad de estas actitudes
(grafica 22) también vuelve a ser muy bien evaluada ya
que el 78% del alumnado considera que las actitudes hacia
la asfronomia que se les ha transmitido son de alfa calidad
[36% muy buenas 'y 42% buenas), mientras que un 13%
los considera normales y un 10% no sabe o no contesta.

13%
0%
10% 36%
B Muy malas [ Malas O Normales
M Buenas @ Muy buenas ] NS/NC
GRAFICA 22

Calidad de actitudes hacia
la astronomia proporcionadas

En las valoraciones anuales, la cantidad de actitudes
hacia la astronomia (gréfica 23) alcanza el grado méximo
['muchas’ + 'bastantes') en un muy alto porcentaije en el
afio 1997 (91%) y entre un 75-80% en el resto de afios,
salvo en 1998 (79% en 1996y 2001, 77% en 1999y
74% en 2000). Se observa, de nuevo, que el afio peor
valorado es 1998, en el que solo el 50% alcanza ese
grado maximo y hay un 42 % que las considera en grado
mediobajo (2 1% suficientes y 21% pocas).
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Valoracién de la cantidad de actitudes hacia
la astronomia proporcionadas por afio de curso
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Por su parte, la calidad de esas actitudes (gréfica 24) es
valorada en su grado méximo ('buenas' + 'muy buenas']
en una muy alta puntuacion en los afios 1997 (91%) y
2001 (90%), en toro al 80% en los afios 2000 (87%) y
1996 (79%), y sélo baja en el afio 1999 hasta el 68%,
siendo nuevamente el afio 1998 el peor valorado (50%
grado maximoy 36% normales, que es a su vez la méxima
puntuacion de este ano).
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Valoracion de la calidad de las actitudes hacia
la astronomia proporcionadas por afio de curso

4.2.2 AUTOFORMACION E INVESTIGACION.
AMBITO PERSONAL

Alo largo de estos afios, v tras la finalizacion del curso ol
que asistieron, la gran mayoria de participantes han
seguido intereséndose por complementar la formacién
recibida (gréfica 25), de manera que el 86% del alumnado
ha seguido preocupado en aumentar sus conocimientos
sobre astronomia, mientras que aquellos que lo han hecho
sobre mitclogia baja hasta el 76%.
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GRAFICA 25
Grado de ampliacion de conocimientos



la adquisicién de nuevo conocimiento y,/o profundizacién,
de aquellos alumnos y alumnas que lo han hecho (gréfica
26), ha sido fundamentalmente mediante tres vias o fuentes
principales, que coinciden en ambas materias, fales como:
los libros, Internet y las visitas a lugares como planetario,
museos, efc. Destaca como fuente principal de autoformacion
la lectura de libros temdticos y especializados, tanto en
asfronomia como en mitologia (fundomentalmente en esfa
dltimay). Enre las ofras fuentes no recogidas en el cuestionario,
se sefialan unas que se enconfrarian en alguna de los
opciones presentadas, fales como 'revistas'y 'prensa’ que
deberian infegrarse enla opcidn 'libros', asf como la asistencia
a 'exposiciones’, 'jornadas de observacion'y 'Astroparty’
(actividad formativa de astronomia celebrada durante el
verano en Borobia) que deberfan integrarse en la opcién
Visitas'y,/o 'cursos'.
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GRAFICA 26
Fuentes de adquisicion de conocimientos tras el curso

La mayoria del alumnado (83%) no ha recibido formacién
complementaria sobre asfronomia después del curso
(grafica 27), v las fuentes de formacién que ha utilizado el
17% que silo ha hecho han sido, fundamentalmente, cursos
y charlas, principalmente en organismos  publicos
[Ayuntamientos, Direccién General de Juventud, Universidad,
Planetario de Madrid) o privados (Agrupacion Astrondmica

de Madrid, Cosmocaixal.
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Porcentajes de formacién complementaria
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En cuanto a la especializacién temdtica (gréficas 28 v
29), s6lo el 40% lo ha hecho en alguna de las materias del
curso, de manera que, de ellos, el 68% se ha especializado
en constelaciones y el 22% en planetfas, siendo ésfas las
dos principales dreas temdticas de especializacién en
cuanio a la astronomia, mientras que el 68% del alumnado
que se ha especializado en temas de mitologia lo ha hecho
en mitologia griega, un 22% en romana y un 15% en ofras
mitologias, fundamentalmente celta (4), nérdica, maya,
mesopolamica, espafiola o egipcia.
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GRAFICA 28
Grado de especializacion post-curso
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Namero de alumnado que se ha especializado y temas de especializacion



La motivacién personal desarrollada tras el curso ha influido
en que el 80% del alumnado haya adquirido algdn tipo
de material tcnico sobre astronomia y el 54% algin fipo
de material sobre mitclogia (grdfica 30).

Entre los materiales de astronomia que ha adquirido esfe
80% del grupo formado (grafica 31) destacan los
planisferios celestes (77%) y los libros (73%). Ademds, es
inferesante resefiar que se ha producido un cierto
desembolso econémico al comprar (o haberles regalado)
materiales con coste importante, tales como telescopios
(15%), prismdticos (26%) y videos (11%), ademds del coste
de libros y planisferios.
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Grado de adquisicién de material técnico

Por su parte, la compra de material especializado en
mitologia, que ha realizado el 54% del alumnado, ha sido
casi exclusivamente dedicada a material de lectura, ya
sea en forma de libros (95%), enciclopedias (7%),
fasciculos [2%) u ofros (5%: fotocopias, biblioteca, libros
de estudio).
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Tipo de material técnico adquirido por el alumnado
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El uso de Internet como medio o herramienta para seguir
en relacién con los temas del curso no estd muy extendido
entre el alumnado (gréfica 32), ya que sélo se ha
producido en el 46% de los casos para obtener
informacién y recursos sobre astronomia, mientras que se
ha utilizado en menor medida adn para la bisqueda de
material sobre mitologia (32%). En ambos casos, la
frecuencia de uso mayoritaria es ocasional menos de 1
vez al mes).
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GRAFICA 32
Uso de internet como fuente de recursos

4.2.3 AMBITO SOCIAL CERCANO

Casi la fotalidad de alumnos del curso (25%) ha realizado
alguna actividad sobre astronomia (grafica 33), por
simple que ésta haya sido, con personas de su dmbito
social mds cercano, siendo, a su vez, en el 95% de los
casos con sus amistades y en el 43% de ellos con sus
familiares, de entre aquellos que han realizado algin fipo
de actividad.
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GRAFICA 33
Realizacion de actividades en el ambito social cercano



En cuanto a actividades relacionadas con la mitologia,
sélo algo mas de la mitad del alumnado (52%) las ha
realizado con personas de su enfomo social mas cercano,
siendo, de este porcentaje, mayoritariomente con sus
amistades (93%) mas que con sus familiares (46%).

De entre las actividades de astronomia realizadas con
sus familiares y/o amistades, la mitad de ellas (59%)
ha consistido en observaciones nocturnas para el
reconocimiento de constelaciones, estrellas y planetas,
bien exclusivas o en combinacién con ofras actividades
talleres, lluvia de estrellas, uso de planisferio). Como
segunda actividad destaca la aplicacién de falleres en
un 12% de los casos, siendo el taller de planefas vy el
de modelo de constelaciones dos de los talleres
especificados en las respuestas. El resto de actividades
es un conjunto variado de ellas que oscila entre el 1%
y 2% de los casos (senderismo nocturno, salidas,
telescopio, juegos, dindmicas, explicaciones, debates,
cuentos, animacién. ...

Por su parte, las actividades de mitologia realizadas con
sus familiares y/o amistades se centran en la fransmisién
oral de leyendas (48%) o de cuentacuentos (10%).

Con relacion al grado de transmisién de conocimientos
de asfronomia (gréfica 34) que el alumnado ha realizado
en su dmbito social cercano, el 60% lo ha hecho a sus
familiares y casi la fotalidad (98%) lo ha realizado a sus
amistades.
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Transmision de conocimientos a su ambito social cercano
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Si observamos la gréfica 35, vemos que los tipos de
informacién mayoritariomente fransmitidos, fanto a sus
familiares como a sus amistades, tienen que ver con las
capacidades adquiridas con relacién a la observacion
nocturna (92% a amistades y 84% a familiares), a las
leyendas (/3% y 65% respectivamente] y a las curiosidades
sobre el mundo de la astronomia [66% y 74%
respectivamente). El resto sigue paufas similares, salvo
destacar que la informacién relativa a talleres es fransmitida
preferentemente dentro del entorno de las amistades (45%)
mds que en el enforno familiar (11%). los conceptos
fedricos se han fransmitido en porcentajes mds bajos [40%
al enfomo amigo y 32% a la familia).
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Tipo de informacién transmitida a su &mbito social mas cercano

Las edades de las personas del dmbito social mas cercano
ol alumnado del Taller de Estrellas a las que éste les han
fransmitido algin tipo de conocimiento sobre astronomia
es muy variada y heferogénea. En conjunfo, podemos
observar que se ha trabajado con personas desde 5-6
afios hasta 50-60 afios, aunque el mayor porcentaje de
repeficion se da en las edades comprendidas en el rango

de 20 a 30 afios.

la documentacién del curso ha sido fransferida
mayorifariamente a las amigas (63%) y sélo se ha hecho
en un 19% de los casos a sus familiares (grafica 36). De
ella, el 68% del alumnado que la ha transferido a sus
amistades lo ha hecho pasandoles el dossier entero,
mientras que el 34% les ha pasado sélo algunas partes,
principalmente la documentacion referida al planisferio, a
las constelaciones y a la mitologia. Sin embargo, aquellas
personas que se la han pasado a sus familiares han
preferido hacerlo sélo de la parte de mitologia (55%),
aunque también hay un 45% que se la ha pasado entera.



Mayoritariamente, el 84% del alumnado cree haber
transmitido inquietudes (gréfica 37) a sus amistades hacia
los temas del curso, principalmente hacia la astronomia
(93% de ellos) mas que hacia la mitologia (sélo en el 56%
de los casos). Sin embargo, menos de la mitad de los
alumnos (48%] cree haberlo conseguido entre sus familiares
[aunque hay un 20% que no sabe o no contesta), y, en
cualquier caso, sigue predominando el inferés hacia la
astronomia (82% de ellos) mas que sobre la mitologia

(43%).
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Grado de transferencia documental a su ambito social cercano

Desde que las personas de su enforno social més cercano
han recibido informacion 'y conocimientos  sobre
astronomia y/o mitologia, asi como que han ido
adquiriendo cierto nivel de inquietud hacia esfos femas, el
grado de realizacién de actividades relacionadas con
la astronomia es mucho mayor entre las amistades [63%)
que entre las familiares (s6lo un 34%). En ambos casos, la
frecuencia de realizacién es mayoritariamente (en tomo al
70%) menos de 1 vez al mes ('ocasionalmente'), aunque
es inferesante destacar que hay un 25% de los casos en
que las amistades realizan estas actividades 1 vez al mes
['aveces')y un 5% regularmente (1 vez a la semana) desde
enfonces. También hay, entre las familiares, un 23% de
frecuencias mensuales y un 3% semanales.
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GRAFICA 37
Grado de inquietud conseguida en su ambito social cercano
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4.2.4 AMBITO ASOCIATIVO

Sélo un 48% del alumnado ha realizado algin tipo de
actividad formativa relacionada con la astronomia para
sus comparieras de asociacion (grafica 38). De ellas, se
han redlizado aproximadamente entre 158 y 178
acciones formativas, siendo mayoritariamente las vias
elegidas para esta formacién las charlas v los talleres, y
en menor medida la observacién nocturna y algin que
ofro curso. Como beneficiarias indirectas de estas
acciones, el alumnado considera que se ha formado @
una cantidad enfre 1.023 y 1.146 personas
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GRAFICA 38
Grado de transferencia formativa asociativa

La documentacién del curso ha sido fransferida en un 52%
de los casos a sus compafieros de asociacion (grdfica 39),
siendo enfregado mayoritariamente, de esfe porcentaie,
el dossier entero (63%) o alguna parte del mismo (37%),
principalmente las relacionadas con la mitologia, los
talleres y las constelaciones. Los beneficiarios indirectos
de esta documentacion se estima que han sido entre 450
y 457 personas.
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GRAFICA 39
Grado de transferencia documental asociativa



Por su parte, el 64% del alumnado dice que los
aprendizajes recibidos durante el curso han servido para
incluir nuevas actividades relacionadas con la astronomia
en la programacién de la asociacion en la que participa
o participaba (gréfica 40|, siendo mayoritariamente
actividades del fipo de talleres y de observacion nociurna
en salidas y campamentos, vy, en menor medida, de
acfividades de cuentacuentosmitologia, veladas y juegos.

No
29%

NS/NC
7%

GRAFICA 40
Inclusion de nuevas actividades de astronomia
en la programacion de la asociacién

No hay un porcentaje interesante sobre el nimero de
personas que han realizado un taller o actividad
especializada en astronomia para su asociacién, ya
que solo lo ha hecho el 43% de ellas (grafica 41). En
todo caso, se han beneficiado de estas acciones
aproximadamente 73 asociaciones o grupos,
habiéndose realizado fundamentalmente talleres (34%)
y observaciones nocturnas (34%), aunque fambién se
han incorporado actividades sobre mitologia (18%) v,
en menor medida, juegos relacionados con la
astronomia [8%) y aspectos tedricos [5%). Destacar que
en algunos casos se han realizado actividades no
puntuales, con una cierta continuidad en su duracién
siguiendo el modelo del Taller de Estrellas, ofras veces
actividades de animacién  ambientadas en  la
astronomia ('dia astronémico') o utilizadas como
actividad alternativa de ocio nocturno (gréfica 42).
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GRAFICA 41
Alumnas que han realizado una actividad
de astronomia para su asociacion
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Tipo de actividad realizada en la asociacion

En todas ellas, se han podido contabilizar entre 2.321
y 2.481 beneficiarios indirectos de algunos de los
aprendizajes desarrollados durante el curso, siendo
mayoritariamente dirigidas estas actividades a las
edades adolescentes (12 a 16 afios) e infantiles (6 a
11 afios), aunque fambién se han beneficiado en menor
medida jovenes de 16 a 25 afios y, ocasionalmente,

de 25 a 30 afios.

Lo que si ha fenido una mayor repercusion sobre las
actividades de la asociacion han sido las observaciones
nocturnas realizadas en su programacién (gréfica 43),
de manera que el ©4% del alumnado dice haberlos llevado
a cabo dentro de las actividades que, generalmente,
organiza la asociaciéon a la que perenece.
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GRAFICA 43
Grado de realizacion de observaciones
nocturnas en la asociacion



De ese porcenfaje, se han realizado entre 302 y 328
observaciones nocturnas a lo largo de estos afios,
mayoritariamente fuera del espacio urbano incorporadas
en las acfividades de los campamentos de verano (91%)
o en alguna noche de las excursiones realizadas (52%);
sélo un 8% de estas observaciones se han desarrollado en
actividades desde la ciudad (gréfica 44).
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GRAFICA 44
Tipos de actividades en las que se ha realizado
observacién nocturna

En total, los aprendizajes adquiridos en materia de
identificacién y reconocimiento de constelaciones y su
mitologia asociada han repercutido indirectamente sobre
un tofal de 3.786 a 4.306 beneficiarios indirectos de la
accion formativa original.

La inversién de las asociaciones para la adquisicién de
material técnico (grafica 45) es basfante baja en todos
los casos, tanto en la compra de material especializado
de astronomia (22% de ellas) como de mitologia (sélo el
13% de las asociaciones).
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Grado de adquisicion de material
técnico por parte de las asociaciones
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Del material de astronomia adquirido por ese 22% de
asociaciones, el 87% de ellas lo ha dedicado a la compra
de planisferios y un 61% a la de libros especializados. Es
importante resefiar que hay un 13% de ésfas que han hecho
un esfuerzo econémico para la compra de material técnico
de calidod como los felescopios. En cuanto al material de
mitologia adquirido por el 13% de asociaciones, el mayor
gasto se lo han dedicado a la compra de libros (92% de
ellas) (gréfica 46).

[OAstronomia M Mitologia

4.2.5 AMBITO PROFESIONAL

Las capacidades adquiridas durante el curso, asf como su
desarrollo  posterior a nivel personal mediante la
investigacién o formacién complementaria, han permitido
que, al menos, un pequeiio nimero de alumnado (36%)
haya actuado como monitor especializado en astronomia
alo largo de esfos afios (grafica 47), aunque la mayoria
del grupo [59%) no lo haya hecho o no lo considere asi.
De esfas actuaciones, el 59% han sido remuneradas frente
aun 51% de volunfarias.
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GRAFICA 46
Tipo de material técnico adquirido por la asociacion
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GRAFICA 47
Grado de actualizacién como monitor
especializado en astronomia



A pesar de ese bajo porcentaje, se han realizado entre
133 y 139 acciones especializadas en astronomia,
siendo mayoritariamente talleres, observaciones nocturnas,
juegos y veladas dentro de actividades de verano fipo
campamento.  Estas acciones se han dirigido
principalmente a edades infantiles (6 a 11 afios) vy
adolescentes (12 a 16 afios).

En cuanfo a su papel en acciones de formacién
especializada en asfronomia (grdfica 48), que supone un
salto cudlitativo en la actividad profesional de cualquier
monitor o monitora, el indice de imparticion de algin fipo
de accion formativa es muy bajo, ya que sélo lo ha hecho
el 16% del alumnado, siendo la mayoria de estas
actuaciones remuneradas (63%) frente a un 44% de
voluntarias.

A pesar de este bajo porcentaje de actuacién, se han
realizado unas 42 a 48 acciones formativas, entre las que
destacan los talleres (9), la observacién noctuma (5) y las
charlas (4). También se ha realizado alguna accién bajo
el formato de jornada astronémica (1), de curso (1) y de
otros como cuentacuentos, teatro. .. Entre fodas ellas se ha
conseguido 'formar' enfre 1.086y 1.316 personas, que
suponen una nueva cifra de impacto indirecto como
beneficiarias indirectas del Taller de Estrellas original.

Si
[
16% No
82%
NS/NC
2%

GRAFICA 48
Grado de actuacién como formadora
especializada en astronomia
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4.3 CONTRASTE DE HIPOTESIS
(DISCUSION DE RESULTADOS)

Una vez expuestos los resultados del estudio, es necesario
confrasfarlos con las hipdtesis planteadas en la fase previa
a la realizacion del mismo para fratar de confirmar o
rechazar dichos supuestos. Para ello, analizaremos los
resultodos obtenidos de cada indicador que fue planteado
como elemento de andlisis en cada una de ellas y los
someteremos a contraste con la definicién hipotética para
poder comprobar su grado de coincidencia, lo que nos
permitira establecer un juicio categérico sobre la veracidad
o falsedad de la hipdtesis previa planteada tal y como se
hubiera definido en el disefio inicial de la investigacién.

Ademdés, en este apartado entraremos a discutir los
resultados  obtenidos para fratar de obtener unas
valoraciones cudlitativas que permitan exiraer unas mejores
conclusiones sobre todos los datos cuantitativos que se han
obtenido en esfa investigacion, y que puedan servir de
propuestas de mejora fanfo en el disefio de futuras
ediciones del Taller de Estrellas, en el de acciones
formativas similares y en el de aplicacién de nuevos
estudios de transferencia formativa de procesos de
ensefianzaaprendizaje desde la educacién no formal.

4.3.1 DE LA HIPOTESIS 1:

"La valoracion de las capacidades adquiridas
durante el curso sigue siendo alta a pesar

del tiempo transcurrido desde el mismo, tanto

a nivel de los conocimientos recibidos como

de las habilidades practicas y actitudes

frente a la astronomia o mitologia, sin que existan
grandes diferencias significativas entre

ellas ni en cantidad ni en calidad".

Para la valoracién final cuantitativa sobre la cantidad de
capacidades adquiridas hemos vuelto a categorizar la
escala de medicién original (muy pocospocos-suficientes-
muchosbastantes) en fres nuevas categorias:
« Nivel alto: suma de las categorias 'bastantes’ y
'muchos’.
« Nivel medio: igual a la categoria 'suficientes'.
« Nivel bajo: suma de las categorias 'pocos' y 'muy
poCos .



En cuanto a la valoracién final cuantitativa de la calidad
de estas capacidades, fambién se ha categorizado la
escala original (muy malos-malos-normales-buenos-muy
buenos) en los tres siguientes:
« Nivel alto: suma de las categorias 'muy buenos' y
'buenos'.
« Nivel medio: igual a la categoria 'normales’.
« Nivel bajo: suma de las categorfas 'malos' y 'muy
malos'.

De los resultados obtenidos a nivel general, podemos
concluir que la valoracién global que el alumnado hace
de las capacidades adquiridas durante el curso, a pesar
de los afios transcurridos desde su participacién en el
mismo, es bastante alta en todos los casos, tanto en
cantidad como en calidad.

"Sigo pensando que el curso fue muy completo y muy dtil en todos sus
aspectos (metodologia, contenidos, formadores...). Me ha dado mas pers-
pectivas para poder abrir el interés a los chavales en cosas fuera de sus
ambientes y que al mismo tiempo lo introduzcan en ellos, les fascine el
mundo de las estrellas, planetas, historias... Yo sigo enganchada a todo lo
relacionado con el curso, tanto a nivel personal como profesional. Ahora
vivo en Londres (lleno de nubes, no veo ni una estrella) pero vivo con una
amiga que es astrofisica y me informa de cosillas... Sigo al pie del cafién
cada vez mas motivada e interesada. Por lo pesada que he sido, me han
regalado una estrella en la constelacion de Canes Venatici, start code
area: H94, NGC4736. Si la veis, acordaos de mi, ya os contaré su historia
otro dia. Muchos besos y que vaya todo bien." (n° 89, 2001, adjunta carta
desde Londres)

la valoracion media en cuanto a la cantidad de
capacidades que se les ha proporcionado durante el curso
alcanza un nivel dlto para el 70,66% del grupo de
participantes, como media de las fres dreas que infegran
la adquisicién de una capacidad o destreza (67% de
conocimientos en nivel alto, 70% de habilidades précticas
en dicho nivel y 75%.de actitudes en el mismo nivel).

Por su parte, la valoracién media en cuanto a la calidad
de las capacidades adquiridas alcanza ese mismo alfo
nivel para una mayor cantidad adn del alumnado: un 80%
como media de las fres dreas que integran la adquisicion
de una capacidad o destreza (83% de conocimientos en
nivel alto, 79% de habilidades précticas en dicho nivel y
78% de actitudes en el mismo nivel).

"Me pareci6 un curso fascinante y que me encant6. Me ensefid muchas
cosas, y me ensefid cosas que desconocia por completo. Me abrid inquie-
tudes que nunca habia imaginado. Ademés me lo pasé muy bien y guardo
muy buenos recuerdos de él. Hubo muy buen ambiente y las dindmicas
fueron muy divertidas (recuerdo especialmente la que teniamos que
inventar la leyenda sobre alguna constelacion, por grupos y disfrazando-
nos)." (n° 11, 1996)
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Estas valoraciones vienen a confirmar los resultados que
se obtuvieron en las evaluaciones de cada curso, en las
que se reflejaba el alio grado de valoracién del alumnado
en cuanto al nivel de conocimientos desarrollados [muchas
veces excesivos para la duracién del curso y los
expectativas del alumnado), de las habilidades practicas
aprendidas (gran canfidad de falleres y ofras actividades
ludicas, habilidades de observacion nocturna
reconocimiento de consfelaciones, manejo de material
técnico. ..}, asi como de las actitudes transmitidas durante
el curso [motivacion, inferés, descubrimiento, cooperacion,
frabajo en equipo, pasién, investigacién, creatividad. ).

Otra conclusién es que, en general, no existen influencias
significativas sobre las valoraciones de cantidad y
calidad de las capacidades adquiridas en funcién del
afio de realizacién del curso.

A priori, podrian existir diferencias valorafivas segin el afio
de realizacion del curso, ya que la duracion ha ido
incrementandose desde las 15 horas del primer taller de
1996 hasta las 30 horas del dlfimo en 2001, lo que
permite que existan diferencias en cuanto al nivel de
contenidos, nimero de actividades practicas, noches de
observacion, etc.; asi como la influencia que tuvo la
observacion nocturna en funcién de si se pudo realizar o
se vio impedida por los condiciones climdticas.

Los cambios més importantes entre estos afios, recogidos
de la recopilacién documental de las memorias, que
pudieran influir en estas valoraciones son los siguientes:

e Aumento en el n° de horas: 15 h. (1996), 24 h.
[1997,98 y 99)y 30 h. (2000 y 2001).

« Noches de observacién: 1 noche (1996, 97,98 y
99), 2 noches (2000, 2001).

« Uso de telescopio: sélo en los afios 2000y 2001

« Observacion nocturna: dificuliada en 1996, 2000y
2001, regularen 1999y buena en 1997y 1998,

« Asistencia al Planetario: realizada de manera normal
en fodas las ediciones salvo en 1998, en el que sdlo
asisfieron seis personas al haberse anunciado en las
inscripciones que era una actividad voluniaria.

« Nivel de profundizacién en contenidos: a mayor
nimero de horas, mayor cantidad de conceptos
astrondmicos sobre los que trabajar ademds del
reconocimiento e identificacion de constelaciones.

« N° de actividades practicas: a mayor nimero de
horas, mayor cantidad de falleres v juegos.

eFechas de realizacion del curso:  influyeron
fundamentalmente en cuanto a las probabilidades de
que se diera mal iempo que dificultara la observacién
nocturna.



Analizados los resultados anuales, asi como tenida en
cuenta la perspectiva de los evaluaciones reflejadas al final
de cada afio, no se observa una clara influencia de la
duracién de cada curso que determine una significativa
valoracién en cuanto a la cantidad y calidad de las
capacidades adquiridas.

El afio 19906, a pesar de ser el mds lejano en el tiempo,
de tener la menor duracién de todos (15 h.)y de haber
sido el primer curso (con los consiguientes fallos de ajuste,
contenidos y 'experiencia pilofo'), obtiene valoraciones de
nivel alto en todos los aspectos: 7 1% en cantidad y 86%
en calidad de conocimientos, 79% en calidad de
habilidades précticas, 79% en cantidad y calidad de
acfitudes hacia la astronomia. Sélo baja en la valoracion
alta de la cantidad de habilidades practicas hasta el 50%,
cosa que es normal al realizarse pocos falleres en
comparacion con los ofros afos y dado que el alumnado
valord, en su dia, que le hubiera gusiado hacer mas.

"(...) Gracias a los recursos que me proporcionasteis he desarrollado sali-
das nocturnas con grupos de estudiantes de secundaria y universitarios,
realizando actividades de animacion relacionadas con la mitologia y la
astronomia, de forma discontinua durante bastante tiempo. Después de 6
afios sigo considerando este taller como un recurso muy atil para el desa-
rrollo de actividades de animacion con grupos de jovenes y nifios. EL
mundo de las estrellas es algo que atrae a los chavales de todas las eda-
des(...)." (n° 3, 1996)

El afio 1997 aparece como uno de los afios que obtiene
mayores valoraciones en fodos los aspecios, a pesar de
ser de 24 horas y ser el segundo faller realizado
cronoldgicamente. Destacar que alcanza porcentajes en
torno al 90% tanfo en cantidad como en calidad de
cualquiera de las fres dreas de adquisicion de una
capacidad.

Los afios 2000y 2001 también alcanzan los niveles altos
en un porcentaje inferesante, entre el 80% y 90%, en todos
estos aspectos. En 1999 la cantidad de esfas capacidades
alcanza el nivel alto en el 73% de los casos para los
conocimientos y las habilidades, mientras que el 77% para
las actitudes; y en cuanto a la calidad, lo hace en el 77%
para los conocimientos y en el 68% para las habilidades
y actitudes.

"(...) El taller de estrellas que realicé en el afio 97 me pareci6 de los
mejores cursos de formacion en el &mbito de tiempo libre que he realiza-
do. Aparte de la curiosidad (sigo leyendo libros sobre astronomia), a nivel
practico lo he utilizado en varios campamentos, adaptando los talleres
que aprendi al tema o linea de trabajo del campamento, y a la edad de los
chavales." (n° 23, 1997)
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Sélo reseriar que el dnico afio que si parece tener una
influencia significativa en la valoracién es el afio 1998,
ya que repife en todos los casos como el peor afio de
valoracion del nivel alo fanto en cantidad como en calidad
de todas las éreas de una capacidad. De manera que
sélo alcanza este nivel en un 43% en canfidad de
conocimientos proporcionados durante el curso, el 65%
en la calidad de los mismos, el 50% en cantidad de
habilidades précticas, el 65% de su calidad, y el 50% en
cantidad y calidad de las actitudes hacia la astronomia.

"(...) Me parecié muy poco tiempo para toda la informacién que recibimos
en el curso. Un fin de semana no era suficiente para realizar todos los
talleres y sobretodo comentar todas las historias mitoldgicas. Me parecid
muy divertido pero escaso por el tiempo." (n° 25, 1997)

"(...) ELcurso es muy interesante, pero también muy intenso. Hay dema-
siados conceptos en poco tiempo. Y, como todo, o se practica o se pierde.
Antes del curso ya traia conocimientos tedricos sobre el tema, y me gusto
mucho aprender la forma préctica y divertida de hacer llegar esos conoci-
mientos a los demés. De todas formas tengo muy buen recuerdo del curso,
con un ambiente divertido y un contenido muy interesante." (n° 30,
1998)

En esta menor valoracién, y una vez repasadas las
evaluaciones reflejadas en la memoria de ese afio 1998,
no parece que influyeran mucho aspectos fales como: la
programacién desarrollada, la observacion nocturna
realizada (uno de los mejores afios), la duracién. ... Puede
que cuando se valora que los contenidos proporcionados
fueron suficientes (43% del alumnado de ese afio), se esté
valorando subjefivamente al querer que hubiera habido
mds o que se han quedado corfos con el paso del iempo.
Por su parte, al valorar que las habilidades précticas fueron
suficientes (2 1%) o pocas (ofro 2 1%), puede que esfo fuera
cierfo o puede que el alumnado quisiera mds de las que
se realizaron. Esfo mismo puede pasar con las valoraciones
sobre las actitudes (21% suficientes, 21% pocas). En
cualquier caso, la calidad de estas capacidades siempre
esté por encima del 50-60% de valoraciones de nivel alfo,
a pesar de ser las valoraciones de nivel alto de menor
porcentaje de todos los afios.

En definitiva, y una vez analizados todos estos datos,
confirmamos la hipdtesis 1 tal y como se ha definido en
el planteamiento previo, con la dnica resefia de la
posible influencia del afio 1998.



4.3.2 DE LA HIPOTESIS 2:

"La participacion en el Taller de Estrellas

ha provocado cambios significativos en el desarrollo
de capacidades (conocimientos, habilidades

y actitudes) relacionadas con la astronomia en un
alto porcentaje del alumnado™.

Tras la participacion en el curso de iniciacion a la
astronomia una gran mayoria de personas ha seguido
infereséndose y formandose autodidécticamente para
aumentar el nivel de conocimientos sobre las dos
principales dreas temdticas del mismo. Asi, el 86% del
alumnado ha ampliado conocimientos sobre astronomia,
utilizando principalmente la lectura (84%), la busqueda de
recursos en Infernet o las visitas al planetario. Por su parte,
el 76% del alumnado también ha ampliado los
conocimientos sobre mitologia fras el curso, siendo, en este
caso, la fuente principal a fravés de los libros (90%).

Por el contrario, la gran mayoria del alumnado (83%) no
ha recibido formacién complementaria fras  su
participacion en la accién formativa motivo del presente
estudio. Este hecho no es de una especial relevancia que
invalide el andlisis de autoformacién e investigacién ya
que, para poder esfablecer unas conclusiones objefivas,
hubiera sido necesario profundizar en los motivos por los
que no ha recibido esa formacién complementaria.
Podemos intuir, por generalizacion, que este alto indice
de ausencia de formacién complementaria puede ser
debido mucho mds a la escasez de oferta formativa
especializada en astronomia que al grado de interés
por seguir formdndose del alumnado.

Es cierfo que, la Unica oferta 'conocida’ para formarse en
femas de astronomia, por profesionales, son los dos Gnicos
cursos de iniciacién que se organizan desde los dos
planetarios que existen en Madrid capital: el Planetario de
Madrid y el Planetario de Cosmocaixa (Alcobendas). En
cualquier caso, habria que fener en cuenta las diferentes
variables ajenas que pueden influir en la no-participacion
en esfos cursos, fales como:

- Grado de conocimiento sobre
la existencia de los mismos
Los mds difundidos son los cursos del Planetario de
Madrid, pero no sabemos si son conocidos por el
alumnado.
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- Disponibilidad de fechas
Que el alumnado pueda acceder en fechas y horarios a
los cursos por compatibilidad con su trabajo o esfudios.

- N° de plazas ofertadas
El curso del Planetario de Madrid se celebra una vez al
afo. Suele ofertar 200 plazas aproximadamente, pero
fiene una alia demanda que requiere hacer cola el dia
de la inscripcion a primera hora de la mafiana para no
quedarse fuera. Por su parte, Cosmocaixa oferta, a
veces, dos cursos por afio, con un menor nimero de
plazas [en torno a las 50).

- Coste de los cursos

Ambos cursos no son gratuitos, siendo el mas caro el del
Planetario de Madrid.

- Lejania respecto al punto
de residencia del alumnado
No olvidemos que hay un porcentaje interesante de
alumnos que provienen de municipios alejodos de la
capifal.

"(...). Este verano asisti junto con tres amigas a una Astroparty en Boro-
bia y me parecié muy positivo. Alli aprendi mucho en las conferencias y
en el lugar privilegiado de observacion. (...) podriamos hacer alguna sali-
da, especialmente para complementar nuestros conocimientos. No quiero
olvidarme de agradecer a Beatriz y a Jose todo lo que me ensefiaron del
mundo estelar al que me he aficionado muchisimo. Un beso." (n° 84,
2000 - adjunta folleto sobre el observatorio de Borobia)

Otra oferfa de formacién profesional sobre astronomia
puede encontrarse en la Agrupacion Astronémica de
Madrid o en los cursos de verano de la Astroparty,
actividad organizada por el observatorio astronémico El
Casfillo y la web Astrored.net, que se celebra en Borobia
(Soria)y en la que han participado dos alumnas de nuestros
Cursos.

Ademds, la oferta formativa sobre astronomia se
complementa con los cursos y actividades que se
organizan a nivel semi-profesional desde organismos
publicos locales [ayuntamientos| o del programa Activate
de la Direccién General de Juventud de la Comunidad de
Madrid. Mucha de esta oferta ha ido apareciendo a lo
largo de esfos afios como reflejo de la realizacion del Taller
de Estrellas en la programaciéon de la Escuela de
Animacién, sobre todo algunos cursos de diferentes Casas
de Juventud de ayuntamientos locales, o la propia de
Actijoven en la que participamos nosofros mismos.

En la oferta municipal, el acceso a la informacién es
bésicamente local, aunque puedan informarse a través de
los distintos puntos de informacién juvenil de la Comunidad
de Madrid (lo que requiere que el alumnado los conozca
y, ademds, los utilice regularmente para estar informado).
Normalmente, estas ofertas son actividades de fipo
genérico, dirigidas al publico en general, que no estan
especialmente disefiadas para la formacién en astronomia
para profesionales de tiempo libre.



Las actividades de asfronomia del programa Activate de
la Direccién General de Juventud se oferfan varias veces
al afio y se fratan de una versién reducida del Taller de
Estrellas (al ser este mismo equipo formativo el que las
imparte), lo que haria que, en caso de ser utilizadas por el
alumnado del curso, no implicaran un curso de 2° nivel
sino mds bien un refuerzo de lo ya aprendido.

Esfos datos nos demuestran que, al menos, la participacion
del alumnado en el Taller de Estrellas ha sido suficiente
para crear una motivacién personal e inquietud hacia el
aprendizaje y profundizacién de los contenidos iniciados
por el curso en materia de astronomia, fundamentalmente,
y de mitologia; utilizando, para ello, mayoritariamente
modelos de aprendizaje autodidactas (autoformacidn).

Esta motivacion ha servido para que, al menos, el 40%
del alumnado haya fratado de especializarse en alguna
de las distintas dreas temdticas del curso. Asf, en cuanto a
la astronomia, la gran mayoria se ha especializado en el
reconocimiento y observacion  de  constelaciones
[asfronomia de posicién), asf como en todo lo relacionado
con los planetas del sistema solar.

El uso de Internet como recurso para la bisqueda de
informacién y medio de autoformacion e investigacion, no
estd muy extendido entre el alumnado del curso. Sélo el
46% lo ha utilizado para tfemas de astronomio y el 32%
para femas de mitologia. En ambos casos, ademds, la
frecuencia de uso es ocasional (menos de una vez al mes).

"Mil gracias. Y es de verdad. Antes de este taller sentia curiosidad por el
cielo nocturno. Después del taller, la curiosidad se convirtié en necesidad
de aprender astronomia, y de transmitir curiosidad al resto de personas
que me rodean. Es curioso, creo que es la (nica aficion que he tenido que
mantiene en mi un interés constante. Ahora, irme a ver las estrellas por
ahi se convierte en una fiesta. Y sé que suena cursi y algo fiofio, pero mi
mas sincera enhorabuena. Un beso a los dos." (n°® 48, 1999).

"Ni que decir tiene que ahora miro al cielo con otros ojos, con ilusion
cuando veo las 'cositas' que con tanta pasién nos ensefasteis en el curso
y con asombro cuando descubro una constelacién nueva (nueva porque no
la vimos especialmente en el curso) con la ayuda del planisferio. Aunque
sinceramente, no le dedico todo el tiempo que me gustaria. Si habéis des-
pertado con el curso mi interés, y sé que todavia le puedo sacar mucho
partido. Muchas gracias a vosotros." (n° 94, 2001)
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Para interpretar este resultado, habria que haber incluido,
en el cuesfionario, una serie de preguntas sobre la
disponibilidad y acceso a Intemet por parte del alumnado,
ya que esfos datos nos indican un bajo nivel de uso de las
nuevas tecnologias de la informacién (NTI) pero carecemos
de datos objefivos que nos expliquen las causas. Si
conociéramos el nivel de equipamiento informdtico del
alumnado, el grado de acceso ala red, la frecuencia de
conexién, el fipo de uso (privado, profesional, frabajo,
ocio...), lavelocidod asociada a latenencia o no de ADSL,
efc., podriamos extraer unas conclusiones mucho mas
claras sobre la implicacién real del alumnado en la
busqueda de recursos sobre astronomia y/o mitclogia a
fravés de Intemet.

En cualquier caso, la motivacién alcanzada por el
alumnado le ha llevado a que en el 80% de los casos
realice un gasto para la adquisicién de material tcnico
especializado de asfronomia, fundamentalmente para la
compra de planisferios celesfes y libros. También considerar
la inversion y el esfuerzo econémico de aquellas que han
comprado (o les han regalado] materiales mds sofisticados
y caros como los telescopios y los prismdticos.

El nivel de adquisicion de material de mitologia se ha
realizado en un 54% del alumnado, siendo casi
exclusivamente para la compra de libros.

Por todo ello, podemos concluir que la motivacidn
alcanzada tras su paso por el Taller de Estrellas ha hecho
que un porcentaje medio-alto (entre el 50% y el 80%)
del alumnado se haya preocupado por aumentar su nivel
de conocimientos de astronomia y mitologia mediante
procesos de autoformacién e investigacién personal,
utilizando mayoritariamente fuentes clésicas (libros) y
mediante la préctica de la observacién nocturna (uso de
planisferios, telescopios, prismdticos...).

A nivel profesional, en sus actuaciones voluntarias o
remuneradas como monitores y monitoras de tiempo libre,
elimpacto de las capacidades adquiridas durante el curso
ha tenido una baja repercusion en la infervencién como
profesionales especializados en astronomia, de forma que
solo el 36% del alumnado considera haber intervenido
como monitor especializado y tan sélo un 16% ha dado
el salto hacia la especializacion impartiendo formacion
en asfronomia.



las actuaciones como  monitor  especializado en
asfronomia se suelen circunscribir a actividades realizadas
durante la celebracién de los campamentos de verano,
aunque se han realizado diferentes actividades para las
que han sido capacitados: desde talleres y observaciones
nocturnas hasta juegos noctumnos sobre astronomia,
veladas ambientadas, cuentacuentos, dias temdticos, efc.

Si consideramos aspectos cuantitativos de esfe impacio, a
pesar de sélo haber actuado asf un 36% del alumnado,
se obtienen unos resuliados bastante inferesantes, ya que
se han llegado a realizar cerca de 139 acciones con
poblaciones infantiles y juveniles mayoritariamente, y en
las que se han transmitido, de alguna manera, tanto
conocimientos como habilidades e inquietudes hacia la
asfronomia a una gran canfidad de personas [aunque este
dato no se incluia en la pregunta, si suponemos que lo
normal es realizar campamentos de 30-50 participantes. ..
la cifra de beneficiarios indirectos seria bastante mds alta).

"Actualmente trabajo como guia "didactico", monitor de tiempo libre,
guia en museos para excursiones de 1 dia de colegios. Un museo muy
habitual es el Planetario, otro el Museo Arqueoldgico, en ambos recuerdo
lo del curso para explicarle a los chavales nociones bésicas tanto de Astro-
nomia como de Mitologia (...)" (n° 60, 1999)

Por su parte, la escasa intervencion como formador
especializado que dice haber realizado el alumnado
[16%), podria ser ain mas baja a tenor de lo que éste ha
considerado como accién formativa y lo que podriamos
fijar como tal realmente. Quizas, la consideracién de los
falleres, cuentacuentos y observaciones nocturnas como
una accién formativa no deberia tenerse en cuenta en este
apartado si lo que pretendemos evaluar es la realizacion
de verdaderas acciones con cardcter de curso como
proceso de ensefianza-aprendizaje y no valorar el cardcter
formador' que tfiene toda accién educativa. De esta
manera, tan sélo tendrian la consideracion de accién
formativa la realizacion de un curso, una jornada y cuatro
charlas (sformativas?), por lo que los datos serian adn mas
baijos, casi despreciables, del 6% del alumnado.

"(...) Gracias a los recursos que me proporcionasteis he realizado observa-
ciones nocturnas durante bastante tiempo con grupos de estudiantes de
secundaria y universidad (...) (n° 3, 1997).

"(...) Llevé un taller de astronomia para adultos durante varias sesiones a
lo largo de un par de meses, casi coincidiendo con la realizacion del curso,
lo que me vino muy bien porque mi desconocimiento inicial era casi nulo
(-..) Se me planteaban muchas preguntas que era incapaz de solucionar
igual que vosotros porque me resultaba dificil entender algunas cosas y
mas hacérselas entender a mis alumnos. Me esforcé en leer mas teoriay la
cosa salid bastante bien. La gente qued6 muy contenta (...)". (n° 100,
2001)
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En cualquier caso, el impacto indirecto de estas 42-48
acciones con cardcter formativo que ha considerado el
alumnado ha sido muy elevado, ya que calcula que ha
'formado’ aproximadamente a enfre 1.086 y 1.316
personas, que, si se frafan de verdaderas acciones
formativas en las que se les dote de capacidades para la
fransmision de contenidos sobre astronomia y mitologia,
podrian seguir actuando como vectores del 'efecto bola
de nieve' respecto a la transmisién de los principales femas
sobre los que versé el Taller de Estrellas y cuyo objefivo
Ulimo era ésfe.

Lo que sf estd claro es que el campo laboral del ocio y el
tiempo libre, de la animacion sociocultural o de la
infervencion social, ofrece multitud de posibilidades para
infroducir nuevas dreas tfemdticas de infervencion y que,
desde siempre, las noches estrelladas de los campamentos
de verano han esfado esperando que se les dedique una
mayor atencion y especializacion. Las tasas de acuacién
especializada fambién estén condicionadas por la
continuidad como monitor del alumnado a o largo de esfos
afos, que dicho sea de paso, el 67% continta a fecha del
estudio inferviniendo profesionalmente, ya sea como
voluntario o remunerada, en el campo de la animacion y
sélo el 49% sigue hoy asociada, lo que da mas valor atn
a los datos cuantitativos obtenidos en esfe apartado.

Por todo ello, podemos concluir que el grado de
aplicacién de las capacidades adquiridas durante el
curso ha tenido una baja incidencia a nivel profesional,
y en el caso de hacerlo ha servido mds para la
intervencién especializada que para la formacién en
asfronomia.

Sin embargo, la incidencia indirecta del curso ha
provocado un impacto medio-alto sobre una gran
cantidad de beneficiarios ajenos a la accién formativa
y ha cumplido un objetivo final de transmisién formativa
en cadena o 'efecto bola de nieve'.

Ante todo este andlisis, no podemos aceptar la hipétesis
2 tal y como se ha definido en el planteamiento previo,
ya que el grado de nivel que se ha alcanzado de estas
capacidades es variado segin se refiera al nivel
personal o profesional, al nivel de formacién
complementaria, a la actuacién como monitor o como
formadora especializada, efc.

Es verdad que se han defectado significativos niveles en el
desarrollo de capacidades en el alumnado, pero no en el
alto porcentaje de ellos que se esperaba.

"(...) Suelo trabajar de cuentacuentos en distintas bibliotecas pablicas y
en el curso descubri un nuevo campo para introducir en mis contadas.
Desde entonces he introducido cuentos relacionados con las estrellas y
sobre todo leyendas y mitologia. Y los he contado muchas veces en las
bibliotecas, sobre todo a nifios, y han gustado mucho(...)". (n° 20, 1997)



4.3.3 DE LA HIPOTESIS 3:

"La repercusion que los conocimientos adquiridos
en el curso han tenido sobre los ambitos de
relacion mas cercanos al alumnado

(familia y amistades) ha sido importante

en gran parte del grupo de participantes”.

Tras la realizacién del curso y como resultado de la
motivacién personal alcanzada por la adquisicién de
capacidades basicas para la ransmisién de conocimientos
sobre asfronomia, una gran parte del alumnado ha
realizado algin tipo de acfividad relacionada con las
femdticas del curso con personas de su dmbito social mas
cercano. Asf, segin la femdtica, la casi totalidad de ellos,
un 95%, ha realizado alguna actividad de astronomia con
su &mbito social més cercano, ya sean amistades o
familiares, mientras que la realizacién de actividades de
mitologia no se da en tan alo grado como las de
astronomia, de manera que sdlo las ha realizado algo més
de la mitad del alumnado, un 52%.

Las actividades de astronomia que mayoritariamente se
han realizado son aquellas que tienen que ver con la
observacién nocturna: identificacion y reconocimiento de
constelaciones, identificacion de estrellas vy planetas,
observacién de la luna, curiosidades y leyendas. Es logico
que esto sea asf ya que la observacién noctuna no requiere
de material tcnico especializado ni de un amplio nivel de
profundidad en conceptos tedricos. Ademds, es mas facil
cubrir una noche de observacion mediante el
reconocimiento de las constelaciones v la narracién de los
leyendas /o curiosidades asociodas a las mismas. Y todo
ello junto al inmenso poder de afraccion que fiene este tipo
de actividad para las personas nedfitas en asfronomia.

"(...) Decir que en general el curso fue para mi especial, por lo que apren-
di'y cdmo lo aprendi. Y si algo me quedd (que fueron varias cosas) fue la
inquietud de aprender mas. Y de verdad, en todas esas noches maravillo-
sas de verano, las fresquitas de primavera y otofio, y especiales de invier-
no, ya sea sola o acompafada, y después de realizar otras actividades, me
acuerdo con una sonrisa del curso viendo el cielo estrellado. Mi enhora-
buena, y que la fuerza os acompafie. Saludos césmicos. P.D: Mi sobrino,
Jorge, también se acuerda del curso mucho..." (n° 38, 1998)
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Se observa, ademds, una gran diferencia segin las
personas del émbito social cercano a las que se dirijan
esfas actividades, independientemente de si se frata de
actividades de astronomia o de mitologia, de forma que
la casi tofalidad de las acfividades realizadas se han
llevado a cabo con sus amistades (en torno al 5% de los
casos) mienfras que las realizadas con sus familiares
descienden hasfa un grado medio (en torno al 45% de los
mismos).

De esta manera, podemos decir que en cuanto a la
realizacién de actividades con personas de su dmbito
social mds cercano son mayoritariamente enfocadas
hacia la astronomia, aunque incluyan mitologia, y
llevadas a cabo preferentemente con las amistades del
alumnado del curso.

En cualquier caso, el alumnado dice haber fransmitido
conocimientos especificos sobre asfronomia a las personas
de su dmbito social cercano en un alto grado, volviéndose
a observar las diferencias entre los colectivos destinatarios
de esfa fransmision, siendo muy alfo o casi tofal en el caso
de las amistades (98%) y en grado medio-alio en el caso
de la familia (60%). las dreas temdticas que
mayoritariomente se han fransmitido han sido la
observacién nocturna (84% familia, 92% amistades), las
leyendas (65% familia, 73% amistades) y las curiosidades
(74% familia, 66% amistades).

las partes prdacticas, los falleres, se han transmitido
preferentemente a los amigos [45%) mucho mds que a lo
familia (11%), aunque los conocimientos tedricos se han
transmitido en grados similares {40% amistades, 32%
familia). Es normal que la redlizacion de actividades
manuales y practicas se lleve a cabo mds con las amistades
que con la familia, ya que las primeras suelen estar siempre
mas predispuestas a esfe tipo de acciones, sobre todo si
en este circulo se incluyen amistades que trabajan en el
mismo dmbito profesional de infervencion socioeducativa.
Respecto al entorno de la familia, en teoria, sélo en el caso
de las edades infantiles exisfiria esta predisposicién hacia
las actividades manuales y los juegos.

Parece ser que la gran mayoria de los conocimientos
transmitidos a las personas de su entorno social mds
cercano estdn relacionados con las partes prdcticas de
los mismos, centréndose mayoritariamente en la
observacién nocturna (identificacién y leyendas| y, en
el caso de las amistades, complementdndose con la
realizacién de talleres.



Estos conocimientos se han transmitido a un ndmero
variable de personas [no cuantificable por no haber
incluido la pregunta correspondiente en este apartado),
cuyas edades han oscilado entre los 5y los 60 afios, con
una mayoria dirigida a edades de 20 a 30 afios. Por ello,
la transmisién de conocimientos sobre astronomia ha
repercutido en una heterogeneidad de personas, tanto
por su edad como por su procedencia y formacién.

De ambas acciones (redlizacién de actividades y
transmisién de conocimientos), el alumnado del curso cree
haber conseguido que las personas de su dmbito social
cercano hayan desarrollado inquietudes hacia las
temdticas del curso en un alto grado (84%) en el caso de
las amistades y en un grado medio (48%) en el caso de la
familia. Tanto en unos como en ofros, el desarrollo de
inquietudes se ha manifestado claramente hacia los
confenidos de asfronomia mucho mas que hacia los de
mifologia. Todo esto ha ocasionado que el entorno de las
amistades del alumnado redlice acfividades relacionadas
con la asfronomia en mucha mayor medida [63%) que las
que realiza el entorno familiar (34%). En ambos casos, la
frecuencia de realizacion de estas actividades es, en su
mayoria, ocasionalmente (menos de una vez al mes).

Por todo ello, aceptamos la hipétesis 3 tal y como se ha
definido en el planteamiento previo, ya que la
repercusién de los conocimientos adquiridos en el curso
sobre las personas de los dmbitos de relacién social
mds cercanos ha sido bastante notable, sobre todo en
el entorno de las amistades, tanto a nivel de realizacién
de actividades como de transmisién de conocimientos,
creacién de inquietudes y realizacién de actividades
de astronomia por ellas mismas tras este proceso.
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4.3.4 DE LA HIPOTESIS 4:

"El aprendizaje producido en la accion formativa

ha permitido dotar de capacidades al alumnado para
que éste las traslade a su entorno asociativo, en
aquellos casos en los que estuviera o esté asociado;
es decir, ha habido transferencia formativa a otros
miembros de la asociacion o entidad en la

que desempeiian sus funciones de animacion".

Los datos asociativos recogidos en el presente estudio
hacen referencia al nivel de asociacién del alumnado que
se exfrae del andlisis del perfil grupal. En él, se deduce
que la gran mayoria estaba asociada en el momento de
realizacion del curso (87%), mientras que el nivel de
asociacién a fecha del estudio ha disminuido casi hasta
lo mitad de los mismos [49%). Como en esfa investigacion
se quiere conocer la incidencia que la adquisicion de
capacidades sobre astronomia ha tenido sobre la
asociacién a la que pertenece el alumno, hemos de
suponer que fodos los datos recogidos hacen referencia
al momento asociativo en que ésfe estaba asociado, a
pesar de que el indice asociativo actual haya disminuido
en casi un 50%.

Sea como fuere, a pesar de que hoy en dia el nivel de
asociacionismo ha disminuido bastante, el 67% del
alumnado dice seguir interviniendo en el mundo de la
animacién sociocultural, lo que implica que el actuar en
este dmbito no depende en exceso del hecho de
pertenecer o no a un colectivo organizado, sino que la
movilidad asociativa en esta profesion es algo habitual a
lo largo de los afios.

Del andlisis de los datos asociativos anuales si podemos
concluir que el mayor porcentaije de caida en el nivel de
asociacionismo entre la fecha de realizacién del curso y
la fecha de aplicacién de la encuesta se da en el afio
1996 (un-79%), mientras que en el resto de afios mantiene
una tendencia de caida entre el -28 y-30%, salvo en 1999
que aumenta hasta el -40% (aunque este dato no debe
inferpretarse en fan alto grado ya que este afio es el que
mayor fndice de asociacionismo presentaba (95%), por lo
que la proporcién a la baja se compensa con las
proporciones del resto de arios).



Porsu parte, el seguir hoy en dia en activo dentfro del mundo
de la animacién sociocultural es proporcional ala distancia
temporal de realizacién del curso, de manera que el menor
indice de intervencién actual se da en el afio 1996 (sélo
un 29%] y asi correlativamente en pequeio aumento desde
el 64% de 1998 hasta el 89% de 2001. Solo resefiar que
el Unico afio que no cumple esta progresién es el afio
1997, que se coloca como el 2° afio de acfividad actual,
detrés del 2001, con un 73% del alumnado que dice aun
hoy seguir en acfivo en este campo profesional.

Teniendo como referente estos datos sobre el nivel
asociativo del alumnado, a continuacién se analiza la
repercusién que los aprendizajes recibidos han tenido
sobre las asociaciones a las que éste ha pertenecido a lo
largo de esfos arios.

Algo menos de la mitad del alumnado (48%) ha realizado
algin tipo de actfividad formativa relacionada con la
astronomia para las personas de su asociacién, con el
objefivo de transmitirles informacién vy dotarles de
capacidades para el desarrollo de actuaciones sobre la
femdtica del curso (objefivo primordial que consideraba el
Taller de Estrellas como nivel de transferencia formativa
indirectal).

"(...) El cursillo me parece muy bueno, deja huellas y aprendes bastante
como para transmitir a los demés. Hay mucha gente que cuando le dices
que has hecho el Taller de Estrellas te dice que a él o a ella también le
gustaria (...)" (n° 100, 2001)

Se han realizado entre 158 y 178 acciones formativas,
lo que supone, aproximadamente, que de entre aquellos
alumnos que las han realizado, han desarrollado entre 3
y 4 acciones formativas cada uno. Del andlisis individual,
destacar las 20 acciones formativas que dice haber
realizado el alumno n® 37, las 10-20 que ha realizado el
n°51,0las 10delosn®27, 61y 70. Comentar, ademds,
que hay varios casos que no se han podido cuantificar al
no haber enumerado sus acciones y haberlas indicado
como 'varias' o 'bastantes'. la mayoria de las acciones
formativas realizadas se han desarrollado bajo el formato
de charlas vy talleres, en menor medida mediante la
observacién nocturna y sélo en un caso dice haber
realizado cursos (n° 73). No podemos profundizar en si
estas actividodes han sido realmente formativas o no, y si
las podemos considerar como accién formativa. En
cualquier caso, st podemos deducir que han cumplido una
funcién de informacion y, al menos, de formacién para el
reconocimiento de constelaciones.
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Como resultado de estas acciones, el alumnado del curso
considera que se han beneficiado indirectamente un
numero elevado de compafieras, entre 1.023y 1.146.
Estos datos, que son bastante alios, podrian ser superiores
si en el cuestionario se hubiese especificado que se
indicase el n° de personas por cada accién. Asi, hay
alumnos que dicen haber realizado, por ejemplo, 6
acciones formativas y que el n® de personas son sélo 20.
Si este dato fuese real, significaria que en cada accién ha
formado a 3 personas aproximadamente. O como en
ofras, se han hecho 20 acciones y se ha formado a 5-10
personas. .. lo que nos hace suponer que el alumno ha
querido decir que este nimero ha sido por cada accién,
con lo que deberiamos contabilizar entre 100 y 200
personas.

Portodo ello, podemos concluir que el nivel de realizacién
de acciones formativas con los compafieros de
asociacién se ha dado en un grado medio (sélo en casi
el 50% de los casos), pero la repercusién que éstas han
tenido ha sido bastante elevada ya que se han realizado
un némero de acciones formativas superiores a las 150
y se ha formado a un millar de personas.

Segun esto, aceptamos la hipétesis 4 tal y como se ha
definido en los planteamientos previos, de forma que se
puede afirmar que verdaderamente ha existido
transferencia formativa a ofros miembros de la
asociacién, aunque puntualicemos que se ha realizado
en un grado medio del alumnado pero que, sinembargo,
ha tenido una alta repercusién tanto en nimero de
acciones formativas como en personas a las que se ha
formado.



4.3.5 DE LA HIPOTESIS 5:

"La aplicabilidad de los recursos practicos y técnicos
aprendidos durante el curso sobre las
programaciones de actividades de la asociacion o
entidad en las que ha participado el alumnado se ha
realizado en un alto porcentaje de éste, al menos
una actividad relacionada con la astronomia, asi
como ha permitido mejorar la oferta de actividades
de dichas asociaciones o entidades".

La incidencia sobre la programacion de la asociacién ha
sido mds o menos alia, ya que el 64% del alumnado dice
que la formacién recibida y la posterior tfransferencia
asociativa han servido para que se incluyeran nuevas
actividades relacionadas con la astronomia en la
programacion de la asociacién. Se han realizado
mayoritariamente actividades de talleres y observaciones
nocturnas, acompafiadas en menor medida de
cuentacuenfos 'y mitologia, veladas y juegos. Estas
acfividades se han incluido sobre todo en la programacion
de los campamentos de verano y en algunas salidas de
fin de semana. Hecho logico si consideramos que ya
habitualmente, anfes de redlizar el curso, la gran mayoria
de monitores solemos incluir alguna noche o velada
relacionada con la observacion de estrellas durante las
noches de verano de los campamentos.

Parece logico, pues, pensar que las observaciones
nocturnas hayan sido las actividades que mayor frecuencia
de aplicacion hayan tenido sobre la programacion de la
asociacién, ya que han sido desarrolladas en el 64% del
alumnado y se ha realizado un alto nimero de ellos, enfre
302 y 328 observaciones nocturnas a lo largo de esfos
anos, lo que supone que, como media, cada alumna ha
realizado 5 observaciones nocturnas [entre aquellas que
las han llevado a cabo). La mayoria de estas observaciones
se realizan durante los campamentos de verano (91%),
ademés de por ser la actividad central de muchas de
nuestras programaciones anuales, por ser una actividad
propicia para incluirlas, ya sea por las buenas condiciones
climaticas de observacion como por disponer de muchos
mds espacios nocturnos de aplicacién y ubicarse en
lugares ideales para llevarlas a cabo, entre ofras razones.
Poreso, las observaciones realizadas en excursiones bajan
hasta el 58% v las realizadas en enfomos urbanos son casi

despreciables (8%).

"(...) Quisiera comentaros, que a nivel profesional y laboral, vuestro curso
me encant6. Por un lado, lo que mas utilicé como monitora de tiempo
libre son los talleres practicos con nifios en campamentos de verano y que
funcionaron bastante bien. Por otro lado, y como profesora de Expresion
Corporal y Masaje, me ha ayudado junto con otros cursos e informaciones
recibidas a disefiar y programar un taller destinado a jévenes y adultos en
el que se trabaja la mitologia desde el movimiento expresivo. La propues-
ta result6 todo un éxito (...)" (n° 22, 1997)
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La repercusion indirecta que han fenido esfas observaciones
nocturnas, en cuanto a los aprendizajes en materia de
identificacion y reconocimiento de constelaciones y su
mifologia, ha sido bastante elevada ya que el alumnado
del curso considera que, a lo largo de esfos afios y de las
observaciones  realizadas, se han aplicado las
capacidades adquiridas en la fransmisién de informacion
y conocimientos sobre una cifra que varia entre los 3.786
y 4.306 beneficiarios indirectos. Como no se pregunté por
el perfil de esfas personas, debemos suponer que esfa
elevada cifra se refiere a los participantes de sus
actividades, sobre todo campamentos de verano, con lo
que el impacto indirecto de la formacién recibida ha
repercutido sobre los nifios y jovenes con los que la mayoria
del alumnado ha frabajado a lo largo de estos seis afios.

"(...) Muchas veces hemos centrado un dia del campamento en torno a las
estrellas. Para el proximo campamento estamos preparando el 'Dia de las
estrellas' que lleva una gymkhana en la que pueden encontrar las historias
de las constelaciones que luego tienen que representar en una velada noc-
turna. O bien, tras la superacion de las pruebas consiguen la invitacion
para asistir a la velada, o recuperan los "materiales robados" para poder
disfrazarse y maquillarse como exige "la etiqueta de la fiesta" (...)" (n°
57, 1999)

"(...) Tenemos pensado realizar un "taller de moviles" con los chavales
del grupo de tiempo libre, con estrellas, lunas y soles para que decoren su
habitacion. A lo mejor les ponemos cascabeles o cuentas metélicas para
que hagan ruido movidos por el aire de la ventana (...)" (n° 57, 1999)

Segun estos datos, deducimos que la incidencia de las
capacidades adquiridas durante el curso sobre la
programacién de las asociaciones ha sido importante
ya que se ha producido en un porcentaje medio-alto de
ellas (64%), preferentemente desarrolladas durante los
campamentos de verano, siendo la actividad mds
realizada la de las observaciones nocturnas, de las que
se han llevado a cabo un nimero alto de acciones (mds
de trescientas) que han repercutido indirectamente en
un ndmero muy elevado de nifios y jévenes (cerca de
4.000).

Por su parte, la imparticion de un faller o actividad
especializada en asfronomia para su asociacién sélo se
ha dado en algo menos de la mitad del alumnado (43%),
beneficiandose aproximadamente 73 asociaciones y
repercutiendo sobre 2.321 a 2.481 de sus asociados,
fundamentalmente adolescentes (12 a 16 afios] y colectivo
en edad infantil (6 a 11 afios).

"(...) Con los chavales mas miedosos, en una ocasién improvisé un "taller
de tormentas", una charla por la noche en la que aprendieron a disfrutar
de este espectaculo de la naturaleza.. Las noches siguientes esperaban
que lloviese para poder repetirlo. Desde entonces llevo algln cuento
sobre la lluvia bajo la manga. (...) Creo que la meteorologia es otro ambi-
to a explotar con los chavales.” (n® 57, 1999 - adjunta carta y disquete
con leyendas, cuentos)



El formato elegido para llevarlas a cabo ha sido
mayoritariamente talleres y observaciones nocturnas
[ombas en un 34% de los casos en los que se han
realizado), siendo menos utilizadas las actividades
especificas de mitologia (18%) y casi despreciables las de
juegos (8% y teoria (5%).

De ello, parece légico deducir que el indice de aplicacién
de un taller especializado en astronomia es mds bien
medio-bajo, dirigiéndose fundamentalmente a edades
adolescentes e infantiles y aplicéndose mayoritariamente
talleres 'y observaciones nocturnas. Aunque, sin
embargo, la repercusién cuantitativa de estas acciones
puede considerarse en un nivel medio-alto ya que se han
beneficiado 73 asociaciones y mds de 2.300 nifias y
jévenes.

Como resultado de todo este proceso de inclusion de la
astronomia en el momento asociativoy de la incorporacién
de estas acfividades en el ideario y la programacion de
la asociacién, ha habido un porcentaje bajo de ellas que
se hayan decidido a realizar una inversion para la
adquisicién de material t#écnico especializado.

Solo el 22% de las asociaciones ha invertido en la
compra de material de astronomia, siendo destinado
mayorifariamente para la compra de planisferios (87%
de ellas) y de libros especializados en la tfematica (61%
de ellas). Aunque también es importante tener en cuenta
que ha habido un 13% de este 22% de asociaciones
que ha realizado un esfuerzo econémico en la
adquisicién de material técnico como telescopios. En
cuanto a la adquisicién de material de mifologia, sélo
se ha realizado en un 13% de asociaciones, siendo
casi exclusivamente para la adquisicién de libros sobre
el tema (92% de ellas).

"Una vez mas me demostrais vuestra profesionalidad. Sois admirables. Un
ejemplo a seguir. Invitando a contestar este cuestionario en mi habéis
conseguido que coja fuerzas para abrirme hueco en la programacién de mi
asociacion y para que por fin consulte esos libros que llevan afios en la
lista de espera. Y por qué no, que lo compre la asociacion, y por qué no
darles una charla informativa a mis compafieros monitores para que no
tengamos que ser solo dos las que nos creemos que es una tematica inte-
resante (...)" (n° 77, 2000)
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Estos bajos porcentajes son logicos, ya que los
presupuestos que suelen manejarse desde nuestras
asociaciones no son lo suficientemente holgados como
para que realicemos una poliica de inversiones en material
técnico. La mayoria del gasto se distribuye en la compra
de material para el desarrollo de las acfividades
programadas, casi fodo él de material fungible, y poco se
invierte en la compra de material bibliogréfico o material
especializado en un tema en particular. Si la astronomia
no pasa a formar parte de la esfructura central de las
programaciones es normal que el indice de adquisicién
de materiales especializados sea tan bajo.

Por ofro lado, como la mitclogia forma parte de la
fransmision oral, es normal que tampoco se invierta en la
compra de materiales especializados en su temdtica, ya
que se tiene acceso a ella mediante la lectura de libros,
normalmente accesibles desde cualquier biblioteca, o a
fravés de textos que llegan al alumnado a través de
fotocopias, Infernet, etc.. y de la misma fransmision oral
por parte de ofros participantes.

De todo ello se puede deducir que las inversiones de las
asociaciones para la adquisicién de material técnico
especializado es bastante baja, siendo, en todo caso,
mayoritariamente para la compra de materiales de
astronomia mds que para los de mitologia.

Por consiguiente, aceptamos la hipdtesis 5 tal y como se
ha definido antes del estudio, indicando el grado alto de
realizacién de actividades tanto en relacién al numero
de alumnas que las han llevado a cabo en sus
asociaciones como en nimero de acciones y beneficiarios
indirectos de las mismas.




4.3.6 DE LA HIPOTESIS 6:

"La documentacion entregada durante la accion
formativa ha adquirido una mayor valoracion por
parte del alumnado, al ser utilizada en un alto
porcentaje e incluso haber sido transferida a otras
personas (ha habido transferencia documental)".

Un error de disefio no tuvo en cuenta incluir alguna pregunta
en el cuestionario ni sobre la valoracién de la
documentacion ni sobre su nivel de uso, una vez que,
supuestamente, ha sido mejor consultiada que durante el
curso [ya que se entrega al final del mismo) y que,
aparentemente, ha sido manejada en mayor profundidad
alo largo de estos afios.

Por ello, estas valoraciones se infieren directamente del
grado de transferencia documental que el alumnado ha
hecho de ella al pasarla a ofras personas ajenas al curso,
ya sean de su dmbito social cercano o de su enforno
asociativo; ya que se supone que, para hacerlo, el alumno
ha fenido que leer y manejar la documentacion recibida.

El nivel de transferencia documental que ha realizado el
alumnado del Taller de Estrellas ha variado segun los
destinatarios de la misma, de forma que el mayor indice
de transferencia se ha producido entre personas de su
ambito social cercano mds que enfre las de su dmbito
asociativo. Se ha pasado documentacion preferentemente
a las amistades més cercanas (63%) y a las personas de
su de asociacion [52%), datos que contrastan ampliamente
con el grado de transferencia al entorno familiar, que se
ha producido solo en un 19% de los casos.

De este andlisis, podemos deducir que el nivel de
transferencia documental se ha dado en un grado medio
(50-60%) preferentemente entre personas de sus dmbitos
de relacién no familiar o indirectos, déndose una cesién
de documentacién hacia el dmbito social de las amistades
y del dmbito social asociativo, de manera que la
transferencia documental hacia el dmbito social directo,
la familia, se ha producido en un grado muy bajo.

Es curioso comprobar que el mayor indice de transferencia
documental se produzca con las amistades mds que con
sus compaiieros de asociacién, ya que, tedricamente, los
contenidos de esfa documentacion deben ser mucho mas
Uliles a personas que trabajan en el dmbito socioeducativo
de infervencion social que al inferés que puedan mostrar
personas ajenas a esfe campo profesional.
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Aunque es verdad que la documentacion aborda diferentes
planos formativos: desde el plano tedrico, con la inclusion
de apartados sobre feorfa'y conceptos asfronémicos, hasta
el plano més préctico, con la descripcién de las principales
constelaciones, nociones bdsicas de orientacion y
reconocimiento de las mismas, leyendas y actividades
précticas.

El enfoque de la documentaciéon estd cenfrado
preferentemente en el plano practico, vy, de éste,
mayoritariamente en la astronomia de posicién, con la
descripcion de las principales constelaciones del
hemisferio norfe y sus leyendas asociadas; sin olvidar
una segunda seccién importante dedicada a la
descripcién de algunas actividades précticas [talleres,
juegos) como recurso educativo para mediadores
sociales.

"(...) Si, es verdad lo que me dices. Yo también he pasado la documenta-
cién a mis amigos. Ahora que lo pienso casi mas que a mis compis de
grupo. Pero es que entre mis amigos también hay monitores de otros gru-
pos (...)". (n° 53, 1999).

Parece ser que, como las mayores capacidades
desarrolladas  por el alumnado tienen que ver
fundamentalmente con la astronomia de  posicion
(identificacién de constelaciones y obijefos estelares), y
que, como lo que mds suele gustar a la gente con la que
salimos a realizar una observacién noctumna es que le
cuentes lo que esté viendoy, ademds, que le narres alguna
curiosidad o leyenda sobre ello. .. entonces es logico que
la documentacién se haya pasado en mayor grado a las
amistades, ya que, seguramente, se han realizado muchas
mds observaciones con las amistades que con las
comparieras de asociacion [nuevamente se carece de esfe
dato a nivel social cercano para comparar, ya que fue un
error no incluirlo en el cuesfionario en este apartado).

"(...) La parte que mas éxito tiene es la de las leyendas y cuentos de las
constelaciones. A todos nos gusta tirarnos en el campo a ver estrellas por
las noches, sobre todo en verano, y contarle a los que tienes al lado algu-
na cosilla. Y de paso te tiras el rollo (...). EL dossier que nos entregais
esta muy completo, aunque yo afiadiria més actividades practicas, que es
lo que luego nos viene muy bien a la hora de utilizarlo en los campamen-
tos (...)". (n° 100, 2001)



De fodas formas se ha transferido mayoritariamente lo
fotalidad de la documentacién [en aproximadamente el
65% de los casos) mas que haber cedido Gnicamente
algunas partes de la misma (cosa que se ha hecho en torno
al 35% de los casos). Tan sélo esta relacion se invierte
cuando se frata de la cesién de documentacion a
familiares, de manera que a éstos se les traspasa
preferentemente deferminadas partes de la documentacion
[55%), casi siempre la relacionada con la mitologia, mas
que pasarles la documentacion entera (45%).

En los casos en los que se traspasa sélo parte de la
documentacién, aquellas secciones de la misma que
mds se ceden son las relacionadas con la mitologia y
las constelaciones, y, en menor medida, la dedicada a
los talleres.

Por ello, podemos concluir que en aquellos casos en los
que se ha redlizado transferencia documental, la cantidad
de ésta que se ha cedido es diferente segun se trate de
familiares, de amigos o de compafieras de asociacién;
de manera que se traspasa la documentacién entera al
entorno no familiar (amistades y asociacién) mientras que
a la familia sélo se les pasa la parte de mitologia
fundamentalmente.

La cuantificacion del impacto indirecto sobre los personas
beneficiarias ajenas al curso que han tenido acceso a la
documentacién del mismo, ya sea en su totalidad o en
alguna de sus partes, solo puede hacerse sobre el nimero
de compafieros de asociacién a las que se les ha cedido,
ya que por un error de disefio no se incluyd un ftem similar
ni en el aparfado familiar ni en el de las amistades. En
cualquier caso, la documentacién del curso ha tenido
un impacto indirecto bastante alto ya que se ha
transferido a, al menos, 450-457 personas, todas ellas
de dmbitos asociativos.

Ante todos estos datos, no podemos aceptar la hipdtesis
6 tal y como se ha definido en el planteamiento previo,
ya que no se han obtenido datos sobre la valoracién de
la misma ni su grado de utilizacién tras el curso (por no
contemplarse en el disefio del cuestionario); y lo que si
podemos afirmar es que ha habido transferencia
documental en cualquiera de sus dmbitos de relacién,
preferentemente amistades y companeros de asociacidn,
asi como que se ha producido un impacto indirecto sobre
un alto nimero de profesionales de la animacién
sociocultural ajenos a la accién formativa.
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4.4 CONCLUSIONES

Las principales conclusiones que podemos destacar fras la
realizacién del presente estudio, una vez analizados los
datos obtenidos y contrastadas las hipdtesis previas
planteadas, son las siguientes:

4.4.1. EN RELACION AL PROPIO ESTUDIO

» Enla fose de disefio no se calculé objetivamente el iempo
fijado para la realizacién del mismo, ya que no se
supieron estimar, con una buena aproximacién a lo que
luego fueron en realidad, los tiempos dedicados a cada
fase ni la dedicacion personal que se iba a poder destinar
al mismo en funcién de las obligaciones previas y de la
noexclusividad hacia el estudio.

* Lo fase de mayor desajuste con las previsiones iniciales
ha sido la de encuestacion por correo, ya que se
esperaba recoger los cuesfionarios en 1-2 meses v,
finalmente, se ha alargado hasta los 5 meses ante las
dificuliades para asegurar una muestra lo suficientemente
representativa para los objetivos del esfudio.

* La propia investigacién ha tenido un valor en si misma
para el alumnado del curso yo que ésfa ha sido muy bien
acogida y valorada por el alumnado al parecerles muy
interesante  su aplicacién a pesar de los afios
transcurridos, al resultarles un elemento nuevamente
motivador para retomar los aprendizajes recibidos, al
convertirse en vehiculo que rememora vivencias pasadas,
al facilitar reflexiones y/o replanteamientos sobre
actividades de intervencion en su asociacion o campo
profesional y al valorar la acfitud 'profesional’ del
profesorado por el interés en plantear una evaluacion de
este fipo.

« El valor afiadido que aporta para el profesorado en el
disefo de futuras acciones formativas o en el redisefio
de nuevas ediciones del Taller de Estrellas con la inclusion
de contenidos y actividades enfocadas claramente hacio
el aprendizaje de capacidades claramente transferibles
a los entornos de intervencién socioeducativa del
alumnado.

"A pesar de haber pasado mucho tiempo de la realizacion del curso, me
gustaria comentar que el volver a refrescar el recuerdo me ha gustado
pues me ha vuelto a crear curiosidad y me ha hecho volver a mirar la
documentacidn que tengo de esa "experiencia estelar" (...) Gracias por
acordaros todavia de nosotros." (n°® 35, 1998)



4.4.2. EN RELACION A
LOS RESULTADOS OBTENIDOS

« El grado de transferencia formativa directa [curso-alumno)
no esta condicionado por el afio de realizacion del curso
ni por el nimero de horas del mismo, ya que no se
observan diferencias significativas por estas cuestiones
(quizds, sélo en el afio 1998).

« El nivel de transferencia indirecta por parte del alumnado
no estd influenciado por el grado de asociacién que éste
fenga, de manera que se realiza independientemente de
perfenecer o no a un colectivo, aunque cbviamente es
directamente dependiente del proceso profesional del
alumno en su dedicacién en el frabajo de intervencién
socioeducativa (afios de vida profesional en este campo).

« La valoracion de las capacidades proporcionadas por
el curso es bastante alta, tanto en cantidad como en
calidad, a pesar de los afios transcurridos desde la
realizacion del mismo 'y sin estar condicionada ni por el
afio de realizacién ni por la duracion del mismo.

« La fransferencia directa del curso hacia el alumno queda
reflejoda claramente por el nivel de repercusion sobre su
&mbito personal al observar la influencia en la asimilacion
de la asfronomia como hobbies o al grado de inferés por
la autoformacion en estos temas.

« Se demuesfra que los aprendizajes recibidos se aplican
a nivel de los 3 dmbitos planteados en el estudio: dmbito
personal, dmbito social cercano y dmbito asociativo, de
manera que siempre va a haber algin fipo de
transferencia hacia los enfornos sociales del alumnado
(familia y amistades) independientemente de si tienen
relaciéon con el campo profesional o no de la infervencién
social.

« Llos dmbitos més habituales en los que el alumnado es
capaz de transferir aprendizajes son, por orden de
importancia, hacia las amistades, hacia la asociacion
de pertenencia y hacia el entorno familiar.

« latransferencia formativa y la fransferencia préctica hacia
el &mbito social mds cercano se realiza mayoritariamente
para con las amistades, existiendo grandes diferencias
respecto a la que se realiza con la familia.

* Ha habido una mayor fransferencia préctica asociativa
que fransferencia formativa hacia los compafieros de
asociacién, de manera que la mayor repercusion de los
aprendizajes recibidos incide en la aplicacién de
actividades de astronomiormitologia dentro de la
programacién de las asociaciones, descuidéndose un
poco la importancia de convertirse en vector formativo
que capacite a sus comparieros.
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« las capacidades proporcionadas durante la accién
formativa no han tenido una gran incidencia en la
especializacién  profesional como  monitores  de
asfronomia y se han quedado en la cudlificacion bésica
para la realizacion de actividades relacionadas con el
tema.

* Lo aplicacién indirecta de los aprendizaijes recibidos
fiene una mayor incidencia sobre los colectivos infantiles
y adolescentes, ya que son las edades mas habituales
de trabajo desde las asociaciones y del entorno familiar.
Sélo en el caso del enforno de las amistades las edades
diana se dirigen hacia el colectivo juveniladulto (20-25
anos).

*las actividades mdés aplicadas son la observacion
nocturna, la mitologia v los talleres, preferentemente la
primera asocioda a la segunda.

+El enforno de aplicacién de estas actividades es
mayoritariamente en los campamentos de verano.

* Ha habido un imporfante impacto sobre beneficiarios
indirectos en funcién de las cifras obtenidas que pueden
consultarse en el cuadro de la pagina VIII).




4.5 RECOMENDACIONES Y PROPUESTAS DE MEJORA

De la obtencién de resuliados del presente estudio sobre las
transferencias formativas del Taller de Estrellas, tras el andlisis
de los mismos, su discusidn y extraccién de conclusiones,
podemos sugerir las siguientes recomendaciones a diferentes
niveles de inclusion:

4.5.1 EN EL DISENO DE FUTURAS
EDICIONES DEL
TALLER DE ESTRELLAS:

«Incidir en la astronomia de posicién como contenido
mayoritario del curso dado el alto nivel de aplicabilidad
y de fransferencia que puede realizar el alumnado.

ela imporfancia de la mitologia va asocioda a la
realizacién de actividades de astronomia de posicion,
fundamentalmente, ya que es en ellas en las que se
aprovecha para la identificacién de constelaciones y
narrar las leyendas y curiosidades asociadas a las mismas.

« Sigue siendo necesaria la combinacion de actfividades
practicas (falleres, juegos) con la teoria, ya que se
demuestra la valoracién metodologica que tiene en si
misma, asf como la aplicabilidad posterior en los enfomos
de infervencion del alumnado.

« Incluir nuevos talleres manuales, preferentemente dirigidos
a edades infantiles y adolescentes. En este sentido,
eliminar el taller de 'modelo de constelaciones' dado que
el nivel de aplicacién parece ser escaso por su
complejidad, edades a las que se dirige y excesivo
tiempo que requiere.

o Incluir mas juegos, a ser posible alguno noctumo [no sélo
en la documentacién, sino también durante el curso).

e Infroducir las NTI en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, de forma que se deberia poder cambiar el
uso del proyector de diapositivas por la proyeccion
multimedia a través de ordenador, que ofrece muchas
més posibilidades visuales y de inferactividad gréfica.

« Cambiar la documentacion en papel por ofra en soporte
informdtico, que permite acceder a muchas mas
posibilidades: mas imégenes de astronomia, inclusion
de pequefios videos complementarios, acceso a software
especializado de astronomia, efc.

o Mantener la realizacién de 2 noches de observacion
nocturna, lo que requiere que el curso, al menos, tenga
una duracién minima de 30 horas.
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eDar més importancia al uso de los telescopios,
infroduciendo la explicacion de sus partes, caracteristicas
y su utilizacién durante el dia para la observacion
indirecta de las manchas solares.

e Realizar, al menos, 1 reunién anual de ex-alumnos, con
el fin de mantener viva la ilusién por la asfronomia, el
reciclaje, la relacién grupal vy el intercambio de
experiencias.

s Realizar siempre una evaluacién del aprendizaje
conceptual, de forma que en todo curso se redlice la
aplicacién de diferentes técnicas para evaluar el
aprendizaje de los contenidos (pre-est/ posttest, domind
estelar, astrobingo. . .|

» Crear una pagina web y/o foro de consulta para el
alumnado del Taller de Estrellas

* Recoger los listados de participantes, incluyendo el e-
mail de cada alumno para seguir manteniendo confactos
a través de Internet (infercambio de experiencias,
documentacién, imagenes, recursos. ....)

« Incluir un cuestionario digital en la documentacion (en
soporfe informdfico) para que cada alumna se
comprometa a devolverlo en seis meses, via mail, sobre
los diferentes grados de transferencia que haya podido
realizar en sus dmbitos de relacion y de intervencién.

4.5.2 EN NUEVOS ESTUDIOS
DE TRANSFERENCIA FORMATIVA:

« Lo importancia de la recopilacion documental como
herramienta de estudio clave a partir de la cual poder
iniciar la investigacion.

« Tener muy presente la importancia de contar con datos
actualizados de cada alumno, para lo que es necesario
archivar los listados en el momento de realizacion de
cada curso en previsidn de futuras actuaciones, asf como
proceder al confraste y confirmacion de éstos una vez
que se quiera redlizar la invesfigacion.

* Hacer una prevision de tiempos para la ejecucion y
desarrollo del estudio segin el nivel de profundidad al
que se quiera llegar, el tamafio de lo muestra de esfudio,
los tiempos de dedicacion del equipo investigador, las
limitaciones de las herramientas de estudio (sobre todo
la encuestacion por correo), efc.



4.5.3 EN EL DISENO DE ACCIONES
FORMATIVAS QUE PREVEAN
UNA CONTINUIDAD EN EL TIEMPO:

« Plantear objetivos de aprendizaje en el disefio de la accion
formativa y evaluarlos realmente mediante técnicas de
recogida de datos, al menos, sobre el aprendizaje
concepiual.

« Disefiar y aplicar herramientas de evaluacion del
aprendizaje en diferentes momentos del curso.

« Plantear objetivos de transferencia formativa, tanto directa
como indirecta, que puedan ser evaluados al cabo de
unos afos desde la accién formativa.

« Guardary recopilar toda la documentacién relativa a cada
curso inscripciones, listados, alumnos que finalizaron,
proyectos, memorias, evaluaciones, resultados).

« Mantener algin tipo de contacto con el alumnado una
vez que findlice el curso, pudiendo incluir las NTI como
medio para ello, creacién de pagina web, grupo de
discusion, foro de astronomia. ..

« Procurar mantener una coherencia infera en el disefio
de la accién formativa alo largo de las distintas ediciones
(contenidos, esfructura, metodologia, profesorado. ... que
permita validar en condiciones de homogeneidad los
supuestos resultados o compararlos en caso de grandes
variaciones enfre un ano y ofro.

4.5.4 EN LA GESTION DE LAS
ACCIONES FORMATIVAS DE LA
ESCUELA DE ANIMACION:

e Incluir la direccién de correo electronico (email) en los
datos de la ficha de inscripcién.

e Informatizar las fichas de inscripcion. Con ello se
obtendrian datos sobre el perfil de las demandas de cada
curso, asi como sobre el perfil final de alumnado
seleccionado.

e Crear bases de datos del alumnado de cada curso,
incluyendo aquellos que han participado en la accién
formativa y los que realmente han superado el curso, asf
como registrar todos los cursos que ha realizado en la
Escuela de Animacién, datos sobre el nivel de
asociacionismo'y dmbitos de infervencidn socioeducativa,
experiencia, efc.

« Mantener a lo largo de los afios fodo este material por si
hace falta para nuevos estudios, investigaciones o
memorias.
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e Realizar envios por coreo electronico de  la
programacion de cursos a la lista de contactos de que
se disponga, asf como poder enviar el follefo particular
de una accién formativa cuando se considere necesario
para su difusién, entre ofras ventajas que proporciona
contar con los correos elecrénicos del alumnado.

« Crear una base de datos informatizada sobre
profesorado, haciendo especial hincapié en su nivel
formativo, experiencia profesional, experiencia como
formador o formadora, dreas temdticas de
especializacién formativa, efc.




5. Cuaderno de bitacora“ o de
la bibliografia consultada

17. Cuaderno de bitacora: diario de a bordo de los barcos
del siglo XV que narra las incidencias de la navegacién
y las rufinas de los marineros. Igualmente utilizado para
narrar la vida en la nave Enterprise de la serie galéctica
Star Trek por su capitén Jean Luc Picard.



« Alvarez Santos, Carmen (2001). « Pérez Oliva, Elizabeth (2002).

'Curso del SPSSWin version 10.0', 'Guia metodoldgica para la elaboracion
Servicio Informatico de Somosaguas, de un informe final de investigacion
U.C.M., Madrid. con aplicabilidad al &rea de salud',

disponible en www.monografias.com.
e Apuntes de la asignatura de Metodologia

en la Investigacion Social (2002), « Ruiz de Miguel, Covadonga (2002).
Curso 2001-2002, ‘Manual de proceso de datos - SPSS 10.0',
Facultad de Educacion Social, Curso 2002-2003,
U.C.M., Madrid. Facultad de Educacién Social,
U.C.M., Madrid.
« Dorsch, Friedrisch (1994).
'Diccionario de Psicologia’, « VV.AA. (1996).
Editorial Herder, Barcelona. 'Gran diccionario de Psicologia’,
Ediciones del Prado,
« Herndndez Sampieri, Roberto (1998). Madrid.

'Metodologia de la investigacion',
22 edicion, Editorial McGraw-Hill,
México.

« Marin Fernandez, Josefa (2001).
'Estadistica. Practicas de ordenador con SPSS
para Windows, versién 9.0', Curso 2001-2002,
Facultad de Biblioteconomia y Documentacion,
U.C.M., Madrid.



6. Ficha técnica
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DENOMINACION:

'Un viaje formativo a través de las estrellas'.

TIPOLOGIA:

Investigacion sobre la evaluacién de transferencia en
procesos de ensefianza-aprendizaje desde la educacion
no formal.

OBJETO DE ESTUDIO:

Transferencias formativas de las capacidades adquiridas
por el alumnado de las diferentes ediciones del Taller de
Estrellas desde 1996 a 2001, tratando de evaluar:

« Transferencia tardia (evaluacion de 6 afios de formacion).
« Transferencia primaria o direcia:

~ Ambito personal o evaluacién de transferencia del
curso al alumnado que incide en sus habitos
cofidianos (aficién por la astronomia-mitologia,
interés formativo, profundizacién, lectura
especiadlizada. ...

- Ambito profesional o evaluacién de fransferencia del
curso al alumnado que incide en su cualificacién
profesional, desarrollando labores de intervencién o
formacion especializada en astronomia.

« Transferencia secundaria o indirecta:

— Ambito social cercano o evaluacion de transferencia
del alumnado a su entorno social mds cercano
(familia, amistades).

~ Ambito asociafivo o evaluacién de transferencia del
alumnado a su grupo de intervencion (asociacion o
entidad sociocultural en la que desarrolla sus funciones
de animacién sociocultural).

TIPO DE ESTUDIO:
Idiogréfico, expostfacto y de grupo pequefio (n=138).

FECHAS DEL ESTUDIO:
De agosto 2002 a julio 2003.

HORAS EMPLEADAS EN EL ESTUDIO:
109 (estudio) + 58 [soporte informético) = 167



SUJETOS DE ESTUDIO:

Alumnado del Taller de Estrellas desde 1996 a 2001,
como participantes de la accién formativa especializada
en asfronomia ofertada dentro de la programacion anual
del Area de Formacién Permanente de la Escuela Poblica
de Animacién y Educacién en el Tiempo Libre Infantil y

Juvenil de la Comunidad de Madrid.

DATOS MUESTRALES:
~Universo: 138

- Mortandad estadistica total: 35
- Muestra de estudio: 103

PROCEDIMIENTO DE MUESTREO:

Polietépico, aleatorio (por azar de respuesta por correo) y
estrafificado por conglomerados (por afio de realizacién
del curso)

HERRAMIENTAS DE ESTUDIO:
- Recopilacion documental.
- Encuesfo-cuestionario.

EQUIPO TECNICO:
José Luis Pulgar Burgos v Beatriz Vallejo Martin
(Equipo Spiral Educatival.

ENTIDAD PROMOTORA:
Escuela Pablica de Animacion y Educacion
en el Tiempo Libre Infantil y Juvenil

de la Comunidad de Madrid.







ANEXO I
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Evaluacion de impacto del Taller de Estrellas
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N rellanar las zonas grises CUEStiSNArie N°
PERFIL
Eres... Nomibes:
QO chico [ Chica  Afio de realizacion dal curso: 1996 — 1957 — 1998 — 1999 - 2000 - 2001
Ao de Edad (curso)
Enla fecha dal curso Actuaimente
Esudias? O 5 O No Qs QN
Qua?:
Trabajas? LIS O Mo s 0 Ne
Estisasocind®? s O mo Qs Qo
Nombre
Poblacién conla () Infancia O Juventud Dlnfencia O Juventud
QoA () adutos L Mayores O Adites O Mayores
ATBI0. 1) Oeigy TL ) Deportes O ocioyTL O Degortas
3 Natwaleza | Ed Ambiental 2 Naturaleza / Ed. Ambiental
O Multicutual - 0 Minorias QO Mutticuttural - O Minorias
0 Discapacidades O Prevencion | O Discapacidades O Prevencion
O Oos: 2 Otros:
Sigues en el mundo dela animacién? | 5 O No

UALORACION GLORAL DEL CLRSO

1.- Ahora que ha pasado cierto tiempo desde que hiciste el curso y lejos ya de las valoraciones de
aquel momento cargadas de euforia olimpica por ascander al Qlimpo estelar, ;como valoras, desde
la distancia temporal, las i queteha i & curso de Estrellas?:

Conccrmientes A1 [ muy pocos O pocos 0 suficientes [ muchos T bastantes
A2 [ muymalos O malos O nomales O buenas 01 muy busnos

Habiandes prictcas: B [ muy pocas [ pocas U suficientes [ muchas U bastantes
O muy malas (1 malas U nomales ' buenas L muy buenas

Actides pace sersesis g; 0 muy pocas O pocas O suficientes [ muchas (O bastantes
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AUTOFORMACION E iNUESTIGACION

2.~ Tras realizar & curso, jte has BN Seguir L ) sobre las temat-
a3 principales dal mismo?.
Astronomia: (O No L) 81— U Libres [ Intemet ) CORom ) Cursos
O Charas [ Visitas museo/planetario [ Videos

Mitdogia' 3 No 0 i —e- O Libres O Intemat O CORom O Cursos
O Chardas [ Visitas musea/planetario [ Videos

3.~ ¢ Has recibido f i ia sobre ia despues dal cursa®:

Que Osi Tipa®:
s
.Wml\l‘lr“
12— Te has especializado o profundizado en algin tema’?;
dne Q Sil::ﬂslmnumia: 3 Panetas () Galaxias ([ Nebulosas ) Constelaciones

-

3 comstas O Otros:
Mitdiogia: ' Grisga ) Romana ) Otras:

5.~ ¢ Has adquinido algin fipo de material relacionado con los temas del cursa?:

=g I:|| si
Astronomia Mitologia
O Libros O Videos (J CDRom O Libros O Videos (O CORom
O Planisferio [ Buscador planetas O Encicopedas U Fasciculos
O Telescopio (3 Prismaticos Q0 Otros:

Q otos:
6.~ ¢ Utiizas Intemet como herramienta para sequir relacionad@ con los lemas del taller?:

Astronemia: (I No () Si—ae L) Ocasionalments e s 1 meume) [ A veces s
O Regulammente iwcanseasy LI A menudo 1w

Mitdlogi: 03 o (0 Si—-[] Ocasionalments e 1 mes et £ A V8085 1 e ser
L Regulamente i e sssesssy L1 A MBnudo 1w o s



AmeiTo SoriAL CERCAND

7.~ i Has realzado alguna actividad, por simple que sea, relacionada con la temética dal curso junto
a tus familiares o amigls?:
Astronomia. [J No O i —= (] Famiiares 0 Amig@s  Tipo:

Mitdlogia: (1 No 01 8i —w=(1 Famiiares O Amig@s Tio

8- jLeshas fick 30N scbre ia?. ¢ De qué ipe?:

s 00 Teoria e
O No 00 i - O Famifores 01 AiO@5 | ] perngs ":‘:c'm s
P

oo & famt e pe

O Teonia jconceptes)

O A it k) j Leysmas imesiegia)

0o TooKTA O Historia j1* svadomia. H* antigaa)
0 Leyendas (micgis) g
O Curicsidades E LD e J

D Historia p* msirenamis, He antigus)

9 - 4 Qué edades tenen las personas de fu el las quea algo?

10.- 4Les has pasado la documentacion del cur-
Famitares: O Mo O 5i— 0 Entera U Enparte  Oué pare?:
Amg@s: O No O 8i —0 Enjsra O Enparta  ;0ué parte?:
11.- ¢ Crees que les has transmitido inquietudas hacia estos lemas?:
Famikares: O No O 5i —*= 1) Astronomia 3 Mitologia
Amig@s: 0 Mo O $i —={J Astronomia O Mitclogia

12 - Desde enlonces, | realizan ianad: la

Familares: U Mo ) Si—me ] OcasionalMments e s 1 mel 1 A VBCES (1w nel
00 Regulaments i e s i s O Amenudo e s

Amig@5: O Mo 01 Si—-(] Qoasionalments e s et £ AVECES (1casen
O Regulammente (weanmess L A menudo 1 wess

AMeiTo ASOCIATIVO

13- 4 Has realizado algin ipo de actividad fomabva con fus compaiien@s de asociacion relaciona-
da con la astrenomia, para que aprandiaran Loda lo que il podias ensefaries, durante estos afios?,

QOne Qs Tipa™:
N° de acciones:
N aprox. de

© . emne, sraa tae
14~ ¢Les has pasado la documentacion del cur-
O ho QSiEQEﬂm 3 Enparte  ;0ué pare?
LA cudnta ganta? (i o )t
18- Deswésdalwrsu ommmmMerMsw

nadas con la g en la que estabas durante el cur-
so?:

O No O i e Qué tipo da

16.- ¢ Has realizado algin taller i da 0 actidad - enla
0 grupos en los que hayas participado a |o largo d2 esios ahos?.

One Dsi ¢ Qué bipo o

4En cudntas
g_iwmdesbmdnudas‘?
4En de gents que haya particpado en
las mismas?:
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17~ Se han reslizado cbservaciones noctumas en alguna de las acividades que ha organizado la Si tienes alguna o en ol i aste 65 1L
asociacion o grupos en ks que hayas participado?: LB <2
OnNe Osi N de it
En qué acividad: () Campamentos [ Excursiones [ Ciudad
Q Otras: .
N® aprox. de
18.~ ¢ Ha addquiri aacion algin tipo | ralaci los temas del cursa®:
Q Ne Di S
\J L
Astronomia Mitclogia
O tos O Videos O CORom O lavos O Videos O CORom
O Planisterio O Buscader planetas 3 Enciclopedias 1 Fasciculos
O Telescopio O Prismaticos 2 Otros:
3 otros:
AMBiTO PROFESIONAL
19.~ Después da tu periodo de formacion ¢ has impartido algin tipo da accion formativa relacionada
con la astronomia, a ko kargo de estos arios, como formadorla espacializad@?.
One O sirs Tipe™
N® o H
N® aprox. de partici
Q voluntario () Remunerado
© s, omrars, sharta e
20.- ;Has icky e alguna actividad moeiton salizadi@ en ia, & o largo
da estos anos?:
Qne Qs Tipa®:
N* deacciones:
2 Con qué edades?. )
O Vohuntario 0 Remunerado Grasing por $u colnboracidn
L T U P — TP TS RECOMPINTARE SHATAMSNTS
i i
| 06‘ -
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ANEXO II
“Mi amigo Juanjo y yo”
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En el verano de 2002 conoci a mi amigo Juanjo. Por aquel
entonces él tenia catorce aiios y yo. .. unos cudntos mds. Yo
iniciaba un campamento de verano, otro mds y otro diferente,
en el cual evadirme de mi prolongado mundo universitario,
reencontrar a mi verdadero yo y claro, también conseguir algo
de dinero con el que financiar esos inacabados estudios. Y ...
Juanjo, iniciaba un campamento mds, dentro del apretado
ritmo de actividades que sus padres le habian confeccionado
para ese periodo estival y al que no creo le hubieran consultado
previamente.

La coordinadora de aquel campamento me habia asignado un
iinico chaval, Juanjo, con el que durante las actividades que
habian venido realizando los fines de semana en la Asociacion
Antares, asociacion de recursos para personas con discapacidad
psiquica, no habian encontrado un monitor adecuado. Habian
decidido entonces que para ese campamento necesitaban un
monitor que fuera "un poco pedante" y que pudiera resolver la
multitud de preguntas que formulaba en todo momento.

Juanjo padece el sindrome de Asperger, un transtorno neuro-
bioldgico que describe la parte mds moderada y con mejor nivel
de los transtornos del espectro autista. Una de las
caracteristicas clinicas de las personas que padecen este tipo de
sindrome son sus intereses limitados a ciertas dreas
intelectuales especificas, como matemadticas, historia, geografia,
mapas, aviones, trenes y, por supuesto, astronomia. En esos
temas que dominan son prdcticamente superdotados, pero en
otras dreas son claramente disminuidos, unido todo ello a un
fracaso en las relaciones sociales.

Me habian comentado que Juanjo era un experto en ciertos temas
como Pokemon, dinosaurios y evolucion de la Tierra y de las
especies animales. Los nifios con sindrome de Asperger, como
pude averiguar en la bibliografia en la que indagué para
prepararme, muestran un interés exagerado en Pokemon,
Tortugas Ninja, dinosaurios, etc. Estos intereses pueden cambiar
con el tiempo o las temporadas, pero otras veces persisten y en la
edad adulta constituyen la base para un oficio o profesidn.

Aunque yo habia intentado en multitud de ocasiones en la
asociacion instaurar algunas actividades sobre astronomia,
principalmente para monitores y chavales con nivel "limite",
nunca encontré buena acogida entre los diferentes
coordinadores de dicha asociacion. Juanjo seria una buena
oportunidad para emplear esa herramienta para la que me
habia formado.

El acercamiento a Juanjo no fue siempre fdcil, pero consequi
alcanzar la complicidad necesaria y el acercamiento
imprescindible por medio de las estrellas. Tuvo la ocasion en ese
campamento de descubrir multitud de constelaciones con sus
particulares historias mitoldgicas. Cada noche, después de
cenar, cogia el planisferio y los prismdticos y se iba a la caza de
una nueva constelacion, que previamente habiamos estudiado y
dibujado en la siesta.

Participd en la construccién de un mural para explicar a todos
los chavales la lluvia de estrellas de las Perseidas. Aquella lluvia,
sin duda, fue una de las mds especiales para mi porque el
trabajo de preparacion con Juanjo hizo que aquella noche del 12



al 13 de agosto se me pusieran los pelos de punta. Ese chico
especial deseaba, en su particular visién de aquel acontecimiento
astrondmico, que se le pasaran algunos de sus peculiares rasgos
a los que denominaba fobias y que desaparecieran algunos de
sus manierismos estereotipados y repetitivos intrinsecos a su
sindrome y que le hacian estar allf, en un campamento con los
que él denominaba "seres inferiores” (en referencia a sus
compaiieros disminuidos), a los que no comprendia en absoluto,
que le producian repulsion y, mds alld, una tremenda
frustracién. Pero esa noche se fue a la cama porque habia visto
caer "dos o tres de las gordas” y habia pedido su deseo.

Cuando finalizé el campamento no pude evitar regalarle mi
planisferio, pero lo mejor estaba atin por llegar, y era ver pedir
al padre por parte del hijo que le mostrara aquel CDRom sobre
estrellas que en otro tiempo no le habia causado ningiin interés,
para el regocijo paternal por supuesto.

Actualmente realizo semanalmente lo que se denomina por
algunos especialistas en disminuidos psiquicos
"Acompaniamiento Terapéutico”. Los padres de Juanjo
pensaron que los resultados que habian visto en su hijo como
consecuencia de mi trabajo en el verano, eran motivo suficiente
para que nos reuniéramos una vez a la semana.

Hacemos muchas cosas juntos, pero uno de los temas en los que
yo enfoco mi tiempo libre con mi nuevo amigo y en los que
consigo sentirme mds cerca de su particular enfoque sobre la
vida y el mundo, es la astronomia. Desde aquel aparentemente
lejano campamento, hemos visitado en tres ocasiones el

Planetario; asistimos a la exposicidn "Meteoritos: mensajes
alienigenas”, que se realizd en la estufa Fria del Juan Carlos I y
donde Juanjo tuvo la oportunidad de tocar uno auténtico;
participamos en la observacion puiblica de la Luna en octubre
de 2002; realizamos un viaje alucinante en tres dimensiones a
la estacion Orbital en el IMAX; y para colmo, los Reyes Magos
le regalaron una completa coleccién de videos con el nombre de
Enciclopedia Galdctica, que nos han hecho descubrir juntos
cosas terriblemente interesantes sobre el cielo. Pero creo que uno
de los momentos mds espectaculares fue la salida de noviembre
a una granja escuela, donde reimos como nunca cuando él
descubrid a Las Pléyades en aquel frio cielo invernal,
perseguidas incesantemente por Orion.

Asi que ya veis, aiin no he conseguido aquel suefio del
veterinario que volviendo de una urgencia nocturna aparcaba
su coche para contemplar y dejarse invadir por la caida de un
cielo estrellado, pero he conseguido acercarme al mundo interior
de un autista por medio de los conocimientos que un dia fuisteis
capaces de transmitirnos y de la ilusidn por el mundo estelar de
la que nos hicisteis participes.

Mi experiencia, sin dudar, ha sido culpa vuestra.

Gracias, un cordial saludo.

Javier
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