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PRESENTACION

Actualmente, vivimos y actuamos en una sociedad global que, por un lado, es muy
diversay ricaen culturas, y que, por otro, cambia a un ritmo vertiginoso. Todos estos
aspectos deben ser considerados y tenidos en cuenta desde los diferentes &mbitos so-
cidesy, muy especialmente, desde & campo educativo, pues implica que e sistema
debe hacerse eco de esta situacion y dar respuesta a las distintas caracteristicas, nece-
sidades y singularidades que los dumnos y alumnas presentan hoy dia en las aulas.

Para dar esta respuesta diferenciada y, teniendo en cuenta que los responsables
de laAdministracion educativa de la Comunidad de Madrid siempre tuvieron la cer-
teza de que entre su alumnado existian, aungque pasasen en mayor o menor grado de-
sapercibidos, nifios y nifias con altas capacidades intel ectual es, son necesarias ideas
novedosas y retos inyectados por personas creativas, capaces de mirar mas alladelo
establecido, de las tradiciones y concepciones estandarizadas.

Asi, en abril de 1995, el Ministerio de Educaciéon y Ciencia publica € Real
Decreto 696/1995, de 28 de abril, de ordenacién de la educacion de los alumnos con
necesidades educativas especiales (B.O.E. de 2 de junio), en el que se contempla por
primera vez a alumnado con necesidades educativas especiales asociadas a condi-
ciones personales de sobredotacion intelectua y, paralelamente, la Fundacion de la
Confederacion Independiente de Empresarios Madrilefios (en adelante CEIM), jun-
to con la Fundacion RICH y la Asociacién Espafiola para Superdotados y con
Talento (AEST) organizan un Simposio sobre educacion de nifios superdotados, un
dia antes de la firma de este Real Decreto.

A partir de ese momento, se abre la posibilidad de actuacion formal, tanto para
el Ministerio de Educacién como para las Administraciones educativas con compe-
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tencias plenas en esta materia, a la vez que se amplian las que llevan a cabo dife-
rentes entidades privadas, con o sin animo de lucro, reforzandose y reconociéndose
la situacion de este alumnado, sus necesidades especificas en la educacién y, por o
tanto, el apoyo que precisa, especialmente en las etapas de escolaridad obligatoria.

En la Introduccién que sigue se narra la trayectoria del programa objeto del li-
bro, mientras que |os seis capitul os del mismo se refieren a distintos aspectos, de ca-
récter técnico, de su funcionamiento.

El primero desarrollalainvestigacion y comienzo de laandadura del Programade
Enriquecimiento Extracurricular. Datos sobre el alumnado identificado en € 5% de
los centros de educacién primaria de la Comunidad de Madrid, disefio del programa
de enriguecimiento extracurricular que se le ofrece, actuaciones de los primeros afios,
formacién del profesorado y de las familias..., constituyen el contenido del capitulo
con €l que seinicia el trabajo de atencion a los estudiantes superdotados.

El segundo capitulo se centra en la extension y nuevo planteamiento del
Programa de Enriquecimiento Educativo, la exposicion del Plan Marco y gjemplifi-
cacién de los cinco ambitos de trabajo que conforman la fuente epistemol 6gica de
areasy talleres. Se ofrece en cada uno de ellos una breve justificacion de laeleccion
del ambito en cuestién, la programacion del mismo y algunos €jemplos précticos.

En el capitul o tercero se especifican las actuaciones rel acionadas con el alumna-
do, centréndose principal mente en dos aspectos: € perfil del alumnadoy € Proyecto
Anual, en el que se explicitan a modo de gjemplo algunas de las actividades desa-
rrolladas con los alumnos y alumnas a lo largo de los diferentes cursos escolares.

En el capitulo cuarto se abordan las actuaciones con las familias, segundo pilar
del Programa de Enriquecimiento Educativo. Hay que tener en cuenta que, aunque
lafinalidad de este Programa es €l trabajo especifico con € alumnado de altas ca-
pacidades, no se debe olvidar que la atencién a sus familias, y €l establecer cauces
fluidos de comunicacién en ambas direcciones, resulta conveniente y necesario pa-
ra conseguir dicha finalidad: Jornadas informativas, jornadas educativas, entrevistas
individuales y cartas

El capitulo cinco se centraen €l tercer pilar del Programa, que son las actuacio-
nes con los centros docentes. Como se sefidla en este capitul o, desde el Programa de
Enriquecimiento Educativo se considera importante planificar distintas intervencio-
nes con los centros de origen del alumnado participante, con el objeto de establecer
pautas de comunicacién agiles, en ambos sentidos, y asi lograr una respuestalo mas
adaptada posible a las necesidades especificas de cada aumno o alumna, favore-
ciendo su desarrollo integral.
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Por dltimo, el capitulo seis expone agunas reflexiones del alumnado que, des-
pués de pasar varios afios en e Programa de Enriquecimiento Educativo, se en-
cuentra actualmente cursando estudios universitarios.

En esta breve presentacion se intenta hacer un resumen de los contenidos de la
publicacién, pero no queremos concluirla sin hacer referencia al importante papel
que juegan los distintos profesionales que, de un modo u otro, intervienen en él y de
guienes depende, en definitiva, el éxito del Programa: laDirectoradel programa, que
propone el enfoque, y lleva a cabo la gestion y € desarrollo del mismo; las coordi-
nadoras generales, coordinadoresy subcoordinadores territoriales, que llevan las ac-
ciones acordadas a los distintos puntos en los que se desarrolla €l programa; |os ser-
vicios de orientacion de la Comunidad de Madrid, responsables de la identificacion
del alumnado con altas capacidades y agentes destacados en la participacién de es-
te alumnado en el Programa de Enriquecimiento Educativo; todos |os profesionales
que con su ilusion, trabajo y empefio colaboran en el Programa en |os ya numerosos
grupos gue se forman, y alos expertos, centros de investigacion, museos y otros or-
ganismos y fundaciones que, a tener el Programa carécter institucional, nos abren
sus puertas y nos facilitan su colaboracion, en muchas ocasiones de manera desin-
teresaday entusiasta, |os sabados, que es el diaen e que seimplementael Programa.
Quede constancia de nuestro sincero agradecimiento y del reconocimiento a su im-
portante colaboracion en el desarrollo del Programa del que se da cuenta en las p&
ginas que siguen.

Consgieria de Educacién de la Comunidad de Madrid
Ministerio de Educacién y Ciencia
Fundacién CEIM
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INTRODUCCION

LA TRAYECTORIA DE LA ATENCION AL ALUMNADO CON ALTAS
CAPACIDADESEN LA COMUNIDAD DE MADRID

En el afio 1995 se publica en Espafia la primera norma legal que reconoce for-
malmente la existencia del alumnado con altas capacidades intelectuales en el siste-
ma educativo y la necesidad de que sea atendido de forma especifica.

Hasta ese momento, como es l6gico, era dificil adoptar medidas concretas y ge-
neralizadas para satisfacer la demanda de este alumnado que, no obstante, constituia
unaredlidad en las aulas y, por |o tanto, en e quehacer que debian abordar |os pro-
fesores dentro de sus responsabilidades profesionales. La respuesta més frecuente
ante el aprendizaje rapido, interesado, profundo..., que mostraban alumnosy alum-
nas con talentos o altas capacidades intelectuales, era la de permitir su avance de
curso, si bien no reconocido legalmente. Esta situacion derivaba en que cuando un
alumno finalizaba su escolaridad obligatoria sin tener la edad establecida de forma
general, no se le podia emitir la titulacion correspondiente. El problema planteado
repercutia directamente en el estudiante, que, si la Administracion no flexibilizaba
laregulacion vigente, debia esperar uno o dos afios para disponer del titulo y conti-
nuar sus estudios.

Hay que afirmar, no obstante, que cada cierto tiempo la Administracion abriaun
plazo para regularizar las situaciones descritas, y se permitia la emisiéon extraordi-
naria de los titulos a este dumnado, aunque no tuviera la edad establecida. Los
Centros justificaban que cada estudiante habia alcanzado |os objetivos de |a escola-
ridad y, de este modo, € alumno podia seguir adelante.

11
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Lafuerzadelarealidad hace que el Real Decreto 696/1995, de 28 de abril, de or-
denacion de la educacion de los alumnos con necesidades educativas especiaes
(BOE de 2 de junio) reconozca la existencia de que el alumnado entonces denomi-
nado “con sobredotacion intelectual” requiere de medidas especificas de atencidn,
para que disponga de iguales oportunidades que €l resto de la poblacién en su desa-
rrollo educativo. Este Decreto dedica integramente su capitulo |1 (articulos 10y 11)
ala escolarizacion de los alumnos con necesidades educativas especiales asociadas
a condiciones personales de sobredotacion intelectual, destacando en el articulo 10
que la atencion educativa velara especialmente por “promover un desarrollo equili-
brado de los distintos tipos de capaci dades establ ecidas en 10s objetivos generales de
las diferentes etapas educativas’, y abordando en el articulo 11 la necesidad de es-
tablecer un procedimiento para evaluar las necesidades educativas que presenten,
asociadas a su situacion personal, al igual que el tipoy el acance de las medidas que
se deben adoptar para su adecuada satisfaccién. Afirma, igualmente, que los equipos
de orientacién educativa y psicopedagdgica (para la educacion primaria) y los de-
partamentos de orientacién de los institutos de educacion secundaria que escolari-
cen a este tipo de alumnado, contarén con profesionales con una formacion espe-
cidlizada.

Para desarrollar el marco de atencion establecido genéricamente en el Real
Decreto -como corresponde a ese rango legal, por otra parte-, aparece la Orden de
14 de febrero de 1996, por la que se regula el procedimiento para la realizacion de
la evaluacion psicopedagdgicay e dictamen de escolarizacion y se establecen los
criterios para la escolarizacion de los alumnos con necesidades educativas especia-
les (BOE del 23), en la que se concreta el modelo general que debe seguir el proce-
so de evaluacion, de manera que permita, con posterioridad, tomar las medidas per-
tinentes en cuanto alaflexibilizacién de la educacion obligatoriay la escolarizacion
més adecuada.

Se completa esta primera norma de desarrollo legal con la Orden de 24 de abril
de 1996, por la que se regulan las condiciones y e procedimiento para flexibilizar,
con carécter excepcional, la duracién del periodo de escolarizacion obligatoria de
los alumnos con necesidades educativas especiales asociadas a condiciones perso-
nales de sobredotacion intelectual (BOE del 3 de mayo), en la cual se concreta ese
avance del periodo escolar en dos afios alo largo de la educacion primariay secun-
daria obligatoria y se establecen los requisitos, condiciones, procedimiento y modo
de registro de las medidas adoptadas. Esta Orden posee carécter de normabasicay,
por lo tanto, es de obligado cumplimiento en todo el Estado Espafiol, de manera que
se garantice la igualdad de tratamiento en e conjunto de las Comunidades
Auténomas, favoreciendo la movilidad del alumnado en las mismas condiciones re-
conocidas por alguna de ellas.

12
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Hay que decir, en este momento, que € interés de D. Max Mazin, Presidente de
la Fundacion CEIM, apoyado por €l Director gjecutivo de la Fundacion RICH, D.
José Fereres, junto con la colaboracion de la Asociacion Espafiola para
Superdotados y con Talento (AEST) -presidida entonces por el profesor Esteban
Sanchez Manzano- y de la Universidad Complutense de Madrid, hizo posible la or-
ganizacion del “I Simposium sobre la educacion de los nifios superdotados’, cele-
brado en Madrid el dia 27 de abril del afio 1995, es decir, exactamente un dia antes
delafirmade Real Decreto ya citado. La apertura del Simposium estuvo presidida
por D. Agustin Mascarefias, Secretario de la Fundacion CEIM, e Dr. Fereres,
Director gecutivo de la Fundacion RICH y e profesor D. Esteban Sanchez
Manzano, Presidente de la Asociacion Espafiola para Superdotados y con Talento
(AEST). En el Simposium participaron expertos de reconocido prestigio internacio-
nal, como la Dra. Norah Maier, directora del programa de desarrollo académico de
la Facultad de Educacion de la Universidad de Toronto (Canadd), y la Dra. Erika
Landau, directoradel Instituto de Nifiosy Jovenes parael Fomento de la Creatividad
y la Excelencia de la Universidad de Tel Aviv (Isragl). Se trataron diferentes aspec-
tos de la educacién de estos nifios y jévenes, con las aportaciones, también, de otros
especialistas.

En el acto de clausuradel Simposium intervinieron D. Max Mazin, Presidente de
la Fundacion CEIM, D. Juan Ramoén Garcia Secades, Subsecretario del Ministerio
de Educacion y Ciencia, D. José Gabriel Astudillo, Concejal de Educacién del
Ayuntamiento de Madrid y D. Esteban Sanchez Manzano, Presidente de AEST. Es
importante destacar que en este momento, € Sr. Subsecretario de Educacion y
Ciencia anunci¢ la firmay publicacion inmediata del Real Decreto 696/1995, que,
como se ha dicho, apareci6 en el Boletin Oficial del Estado del 2 de junio de 1995.

Como consecuencia de esta primera iniciativa, € Presidente de la Fundacion
CEIM, D. Max Mazin, propone ala Comunidad de Madrid y, més en concreto, a su
Consgjeria de Educacion y Cultura -en ese momento dirigida por el Excmo. Sr. D.
Gustavo Villapalos- la firma de un Convenio para hacer redidad las propuestas an-
tedichas, lo cual serealizaen el mes de febrero de 1996. Es obligado destacar, igual-
mente, €l interés puesto de manifiesto por la Comunidad de Madrid en la atencién a
este alumnado, ya que asumio la firma del Convenio cuando todavia no disponia de
las competencias plenas en materia de educaciont.

Debido precisamente a esta Ultima circunstancia citada, tanto el Presidente de la
Fundacién CEIM, como la Fundacién RICH y la Comunidad de Madrid, se dirigen

al Ministerio de Educacion y Cultura -a cargo de la Excma. Sra. Dfia. Esperanza
Aguirre, Ministra del Departamento en aquel momento-, con objeto de proponerle

t La Comunidad de Madrid asume estas competencias con fecha 1 de julio de 1999.

13



PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO PARA ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN LA COMUNIDAD DE MADRID

su incorporacion a Convenio ya suscrito, pues las actuaciones que era preciso llevar
a cabo para comenzar la identificacion del alumnado superdotado habia que reali-
zarlas en Centros docentes que dependian entonces del Ministerio a todos los efec-
tos. Después de varios meses de tramitacion, se procede a la firma de una addenda
a Convenio ya existente (anexo a final de esta introduccién), cuya firma tiene lu-
gar € 1 de julio de 1997 y en la que participan Dfia. Esperanza Aguirre, como
Ministra de Educacién y Cultura, D. Max Mazin, como Presidente de la Fundacién
CEIM, D. Camilo José Cela, como Presidente de la Fundacioén RICH y D. Gustavo
Villapalos, como Consegjero de Educacion y Cultura de la Comunidad de Madrid. A
partir de este momento, se comienzan las actividades oportunas para conseguir:

- Redlizar un programa de identificacion de alumnado sobredotado comprendi-
doentrelos5y los 12 afios.

- Potenciar programas de enriquecimiento para este alumnado.

- Crear becas parafacilitar €l acceso a programas de enriquecimiento del alum-
nado identificado.

- Desarrollar un programainformatico que permita acceder a bases de datos en-
riquecedoras del proceso educativo.

Para e seguimiento de las actuaciones del Convenio, se crea una Comision de
Seguimiento, integrada por las cuatro partes firmantes y representada por: D.
Agustin Mascarefias, por la Fundacién CEIM, D. José Fereres, por la Fundacion
RICH?, D. José Luis Centeno, por la Consgeria de Educacién y Cultura de la
Comunidad de Madrid y Dfia. Maria Antonia Casanova, por e Ministerio de
Educacion y Cultura. También se incorpora a esta Comision D. Esteban Sanchez
Manzano, a quien se encomienda la coordinacion del programa de identificacion de
alumnado con sobredotacién intelectual, como primera accion del programa asumi-
do por el Convenio.

Inmediatamente se inician las actividades previstas, tal y como se describen en
las paginas siguientes, comenzando por la investigacion paraidentificar al aumna-
do superdotado en una muestra significativa de la educacion primaria en la
Comunidad de Madrid. Desde la preparacion de la prueba hasta la obtencion defini-
tiva de resultados, transcurrieron cuatro cursos escolares. Tras una reunion de ca-
récter informativo con las familias de los alumnos y alumnas seleccionados, se de-
cide organizar un programa de enriquecimiento extracurricular, que apoye el desa-
rrollo de sus capacidades fuera del horario escolar, como educacién complementa-
riay adecuada para este alumnado. El programa comienza en el curso 1999-2000,
coincidiendo con la asuncién plena de las competencias educativas por parte de la

2 La Fundacién RICH permanece en el Convenio hasta el afio 1999, fecha en que cesa sus actividades en Espafia.
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Comunidad de Madrid. A partir de este momento, y de acuerdo con lanormativa le-
gal, se incorpora a la Comision de Seguimiento un representante de la Delegacion
del Gobierno en Madrid. Del mismo modo, desde la Comunidad de Madrid se hace
cargo del desarrollo del Convenio la Direccion General de Promocién Educativa (a
cargo de DAa. M2 Antonia Casanova, que mantiene la continuidad en el Programa,
al pasar desde el Ministerio), y desde el Ministerio de Educacion y Cultura, un re-
presentante designado por e Director General de Centros Educativos.

Antes de seguir adelante, es importante destacar la celebracion en Madrid del “I
Congreso Internacional sobre el nifio superdotado y € talento”, durante los dias 14
a 16 de julio de 1997, es decir, a afio siguiente de la publicacion de las normas le-
gales alas que venimos aludiendo y que suponen la puesta en marcha de actuacio-
nes especificas dirigidas al alumnado con altas capacidades intelectuales y con ta-
lento®. En una de las mesas redondas del citado Congreso, intervienen D. Agustin
Mascarefias (Secretario de la Fundacion CEIM), D. José Fereres (Director de la
Fundacién RICH), D. José Luis Centeno (Director General de Educacion de la
Comunidad de Madrid) y Diia. Teresa Medina (Secretaria de AEST), coincidiendo
todos ellos en la necesidad de aunar esfuerzos paraidentificar a este alumnado, has-
ta ahora “perdido” en el sistema educativo, y para que se trabaje con él en funcion
de las necesidades que presenta y los apoyos que precisa. En la clausura del
Congreso, € Secretario General de Educacion del Ministerio de Educacién y
Cultura, D. Eugenio Nasarre, afirmo: “é nuevo reto es lograr una educacion de ca-
lidad y para ello es indispensable la percepcion de que la diversidad es unarealidad
en el sistema educativo”.

Igualmente, también queremos dejar constancia de la celebracion del Primer
Encuentro Nacional de expertos en educacion de alumnos superdotados y talento,
gue, organizado por los firmantes del Convenio, tuvo lugar en Madrid & 10 junio del
ano 2000, en e que participaron buen nimero de representantes de las Comunidades
Auténomas e, igualmente, algunas Universidades con investigaciones sobre esta te-
maética.

En este mismo sentido, las intervenciones para presentar el Programa, en
Congresos nacionales e internacionales, ha sido permanente. Como muestra, valga
destacar |as presentaciones hechas en Murcia (1997), Mendoza (Argentina) (1998),
Malaga (1999), Madrid-Ministerio de Educacion, Culturay Deporte (2002), México
(2004), Las Palmas de Gran Canaria (2006) y en € Ultimo Congreso celebrado en
Madrid en € presente afio.

* Pueden consultarse | as aportaciones més destacadas de este Congreso en el vol. 8, n° 2, de la Revista Complutense
de Educacion (1997).
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SegUn transcurren |0s cursos escolares, afio a afio se vaincrementando el nimero
de dumnos atendido (son identificados por los equipos y departamentos de orienta-
cion, y derivados a programa a instancias de la Direccion General de Promocion
Educativa de la Comunidad de Madrid) en el Instituto de Educacion Secundariaen €l
gue se ubica &l programa: € “San Isidro”, de Madrid (puede consultarse €l capitulo
V1 de esta obra). En los primeros afios, € programa crece timidamente, pero lo hace
con més fuerza seglin se van venciendo los prejuiciosy los miedos en torno ala aten-
cion debida y necesaria con los nifios y nifias de alta capacidad intelectual. Llega un
momento, al comienzo del curso 2004-2005, en que se constataque si e contintiacon
el planteamiento inicial, es preciso dejar de admitir a méas de cien alumnos, por im-
posibilidad de atenderlos en un solo Centro. Con objeto de no negar a nadie e acce-
so a las actividades enriquecedoras del programa, la Comunidad de Madrid, através
de la Direcciéon General de Promocién Educativa, decide descentralizar dicho pro-
grama, ubicandolo en otras cuatro localidades de la Region (Alcala de Henares, Las
Rozas, L eganés, San Sebastian de los Reyes), una por Area Territorial, de maneraque
guedara mas cercano a domicilio habitual de las familiasy fuera posible, en defini-
tiva, desarrollar un modelo de futuro que permitiera continuar admitiendo a todos y
cada uno de los alumnos identificados como de alta capacidad intelectual. A los ya
participantes en e programa se les ofrece la opcion de realizarlo en su Area
Territorial, pero sin carécter obligatorio, para no romper las relaciones de amistad y
compafierismo ya logradas entre ellos durante |os afios anteriores.

Por lo tanto, durante este curso (2004-2005), los alumnos que asisten a progra-
ma -diferente en muchos de sus planteamientos, si bien equivalentes en sus objeti-
VOs- son atendidos a cargo de la Comunidad de Madrid de modo exclusivo, bagjo la
Direccion de Diia. M2 Victoria Reyzabal, Subdirectora General de Atencion a la
Diversidad y Educacién Permanente, mientras que los del Instituto de Educacion
Secundaria “ San Isidro” contintian en el marco del Convenio.

A partir del curso 2005-2006, se unifican ambos programas en uno nuevo, lleve-
do a cabo en las cinco Areas Territoriales de la Comunidad de Madrid, bajo € mar-
co del ya citado Convenio, asumiendo la direccion global del mismo Dia. M2
Victoria Reyzabal, que ya habia dirigido € de las Areas Territoriales durante € cur-
so anterior. El crecimiento de alumnos en el programa, a partir de esta hueva orga-
nizacién, se multiplica cada afio, Ilegando a los 761 que se atienden en el curso ac-
tual 2006-2007.

Como acciones complementarias de este programa, hay que destacar el asesora-
miento que se realiza al profesorado de |os centros donde se encuentran escolariza-
doslos alumnos habitualmente, |os cursosinicial es para este mismo profesorado |le-
vados a cabo en los primeros afos, al igua que las jornadas de formacion para las
familias que pretenden orientarlas en orden a logro de una mejor educacion de sus
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hijos. En estas actuaciones han participado expertos de diferente procedenciay es-
pecialidad, todos con experiencia en la atencion a alumnado superdotado. Es im-
portante resaltar la participacion de la Dra. Erika Landau en laformacion de los ase-
sores permanentes del Programa, al igual que en los primeros cursos que se llevaron
a cabo paralaformacién del profesorado que iba a atender al alumnado asistente al
mismo. La Dra. Landau ha tenido también intervenciones dedicadas a asesora
miento de las familias, en los afios iniciales de atencion a alumnado de atas capa
cidades.

Al finalizar cada curso, se publica unarevista, De todo un poco, gue recoge una
muestra de los trabajos realizados por losalumnos alo largo del curso (plasticos, lin-
guisticos, mateméticos..., salidas a instituciones o lugares enriquecedores para €l
programa, etc.). Ademas, se incorporan algunos articulos tedricos en sus primeras
paginas, novedad que aparece a partir del afio 2005. Esarevistase entregaalosasis-
tentes alafiesta de final de curso, que también se celebra cada afio y que reline a to-
das las familias del alumnado. En €lla, se combinan |as demostraciones de |as acti-
vidades de |os estudiantes (teatro, relatos, danza...), con las manifestaciones de los
padresy madres y las intervenciones de caracter institucional, con las que se proce-
de alaclausura del curso. Latotalidad de |as publicaciones realizadas en el ambito
del Convenio quedan reflegjadas en la bibliografia que aparece a fina de la obra.

Antes de dejar paso ala explicacion detallada de |las actuaciones, que se exponen
en la presente obra, es obligado dejar constancia del papel que desempefi6 €l
Convenio durante la redaccién de la Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de
Calidad de la Educacién (LOCE). Se visito a los altos responsables del Ministerio
de Educacién, Cultura'y Deporte, transmitiéndoles las realizaciones que se venian
Ilevando a cabo desde €l afio 1996, de manera que pudieran ser tenidas en cuentaen
el momento de determinar lainclusién en laLey de la atencion debida a este alum-
nado. El Ministerio, por su parte, solicité ala Comunidad de Madrid la documenta
cion relativa al conjunto de estas actuaciones. En efecto, la LOCE dedica al alum-
nado superdotado su articulo 43, desarrollado en cinco puntos, en los cuales hace re-
ferencia ala obligatoriedad de atender al alumnado con superdotacion intelectual, a
la preferencia de la identificacion temprana del mismo, a establecimiento de las
normas para flexibilizar su escolaridad con independencia de su edad cronol6gica, a
la adopcion de las medidas pertinentes para escolarizar a este dlumnado en los cen-
tros donde mejor puedan ser atendidosyy, por Ultimo, alanecesidad de formar al pro-
fesorado para que todo este proceso pueda llevarse a cabo de manera adecuada, al
igual que asesorar alas familias para su mejor preparacion en la educacion de los hi-
jOs con estas caracteristicas.

En el momento en que se publica este libro, la LOCE ha quedado derogaday se
encuentra vigente la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE), que
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también recoge en su articulado la necesidad de atender al alumnado, ahora deno-
minado, con atas capacidades intel ectuales. Lo hace en los articulos 76 y 77, si bien
toda la Ley remarca la importancia esencia de atender a la diversidad del alumna-
do en todas sus facetas. Por otra parte, también resulta positivo que en los Reales
Decretos ya publicados, sobre ensefianzas minimas de la educacién primaria
(1513/2006) y de la educacion secundaria obligatoria (1631/2006), se mencione la
necesidad de atender especificamente a este dlumnado, 10 que ayudara a que tanto
los directivos de los Centros docentes como su profesorado |o tengan en cuenta
cuando elaboren sus Proyectos Educativos y adapten los curriculos de estas etapa
educativas.

En las péginas que siguen se expone, en paralelo con la trayectoria aqui trazada
de formarapiday sucinta, €l conjunto de actuaciones y resultados que constituyen
el fruto de las iniciativas tomadas en los primeros afios en que se hizo posible la
atencion a alumnado con altas capacidades intel ectual es (e incluso antes), de acuer-
do con la normativa legal, tanto por parte de las organizaciones sociales participan-
tes, como de las administraciones involucradas y responsables de la educacién en
cada momento. Ademas, se detallan planteamientos, tipos de pruebas, actividades de
diferente caracter..., que conforman los logros y las expectativas que € programa
lleva consigo.

Es una satisfaccién poder afirmar que en la Comunidad de Madrid el alumnado
con altas capacidades intelectuales ha sido objeto de atencion prioritaria, mediante
un programa ofertado de modo voluntario y gratuito, de forma pionera, paralas fa-
milias, gracias a la colaboracion entre el Ministerio de Educacion y Ciencia, la
Consgeria de Educacion de la Comunidad de Madrid, la Fundacion CEIM vy, en su
momento, la Fundacion RICH, como participantes en el Convenio que enmarca las
actuaciones gque se exponen a continuacion.

Maria Antonia Casanova Rodriguez

Directora General de Promocion Educativa
Consgieria de Educacién. Madrid
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ANEXO

ADENDA AL CONVENIO DE COLABORACION ENTRE LA CONSEJER{A
‘ DE EDUCACION Y CULTURA DE LA COMUNIDAD DE MADRID Y LAS
/ FUNDACIONES RICH Y CEIM PARA EL DESARROLLO DE ACTIVIDADES
PARA NINOS SUPERDOTADOS Y CON TALENTO

En Madrid, a 1 de julio de 1997
REUNIDOS

De una parte, Diia. Esperanza Aguirre y Gil de Biedma, Excma. Sra. Ministra de
Educacién y Cultura.

De otra, D. Gustavo Villapalos Salas, Excmo. Sr. Consejero de Educacion y Cultura

de la Comunidad de Madrid.
De otra, D. Camilo José Cela Trulock, Presidente de la Fundacion RICH.
Y de otra, D. Max Mazin Brodovka, Presidente de la Fundacién CEIM.
N
|
Q INTERVIENEN

La primera, en nombre de la Administracion General del Estado, Ministerio de
Educacién y Cultura (en lo sucesivo, el Ministerio), de conformidad con lo previsto en el
y articulo5.4 y en el capitulo II del Real Decreto 696/1995, de 28 de abril, de ordenacion de
la educacion de los alumnos con necesidades educativas especiales, y en virtud de su
nombramiento como Ministra de Educacion y Cultura por Real Decreto 762/1996, de 5 de
mayo.

El segundo, en nombre de la Comunidad de Madrid, Consejeria de Educacién y
Cultura (en lo sucesivo, la Comunidad), de conformidad con lo previsto en el articulo 41.a)
de la Ley de Gobierno y Administracién de la Comunidad de Madrid, en virtud de su
nombramiento como Consejero de Educacién y Cultura por Decreto del Presidente de la
Comunidad de Madrid 77/1995, de 30 de junio.
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El tercero, como representante de la Fundacion RICH, en virtud del apoderamiento
conferido por el Patronato de la Fundacién el dia 10 de mayo de 1996, segiin se ‘desprende
de la escritura otorgada ante el Notario de Madrid D. Luis Felipe Rivas Recio el dia 17 de
octubre de 1996, con el nimero 2.243 de su protocolo, que obra ep el Protectorado de
Fundaciones del Ministerio de Educacion y Cultura.

Y el cuarto, como representante de la Fundacion CEIM, en virtud del apoderamiento
| conferido por el Patronato de la Fundacion el dia 16 de octubre de 1996, segiin se
\ desprende de la escritura otorgada ante el Notario de Madrid, D. Rail Gonzélez Pérez, el
dia 18 de octubre de 1996, con el niimero 2.561 de su protocolo, inscrita en el Registro de
Fundaciones de la Comunidad de Madrid el dia 23 de octubre de 1996.

Las partes se reconocen capacidad y competencia para la firma del presente
documento y

EXPONEN

1°. Que la Comunidad y el Ministerio actian en el ejercicio de sus respectivas
competencia y que las Fundaciones RICH y CEIM actian al servicio de sus fines
fundacionales respectivos.

2°, Que la atencién de alumnos con necesidades educativas especiales es uno de los
principios de actuacién de las Administraciones educativas, segiin disponen los articulos 36
y 37 de la Ley Orgénica de Ordenacion General del Sistema Educativo, que, por tanto,
afectan tanto a la Comunidad como al Ministerio.

&’\ 3°. Que con fechas 23 de febrero y 12 de diciembre de 1996, respectivamente, la
Comunidad firmd un convenio de colaboracién y una Adenda con las Fundaciones RICH
y CEIM, en virtud de los cuales se prevé la realizacion de determinadas actividades para
nifios superdotados y con talento, que deben iniciarse mediante programas de identificacion
de nifios de la Comunidad de Madrid con edades comprendidas entre los cinco y los
dieciséis afios con condiciones personales de sobredotacién intelectual.

4°, Que las partes consideran conveniente la incorporacion del Ministerio al Convenio

citado, en la confianza de que tal incorporacién favorezca significativamente la realizacion
de las actuaciones convenidas.
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En virtud de lo anterior, las partes

/ ACUERDAN

Primero: Objeto
Es objeto de la presente Adenda la incorporacion del Ministerio, en concepto de parte,
{ al convenio de fecha 23 de febrero de 1996 y a la Adenda suscrita el 12 de diciembre del
| mismo afio, ambos celebrados por la Comunidad y las Fundaciones RICH y CEIM para el
i

desarrollo de actividades para nifios superdotados y con talento.

Segundo: Obligaciones que asume el Ministerio

1. Sin perjuicio de las restantes obligaciones que le competan en concepto de parte
en el convenio a que se refiere el acuerdo precedente, el Ministerio se compromete
especificamente a aportar para el plazo de 1 de septiembre de 1997 a 31 de agosto de 1998,
conforme a los procedimientos legalmente oportunos y para el buen fin de dicho convenio,
los servicios profesionales a tiempo completo de los funcionarios publicos que se identifican
en el apartado siguiente.

2. Los funcionarios a que se refiere el apartado precedente son:

. Dita. Montserrat Exposito Gonzalez, con DNI 40.283.245 y NRP A45EC228064.
. Dita. Silvia Ruiz Castro, con DNI 50.153.607 y NRP 45EC5015360702.

. Diia. MP Luisa Castro Barbero, con DNI 51,369.065 y NRP A45EC5136906506.
. Dia. Waldina Leon Cafiada, con DNI 70.338.961 y NRP Y67EC7033896100.

Tercero: Comisién Técnica
En el plazo de treinta dias a partir de la fecha de la presente Adenda, se nombrard un

representante del Ministerio de Educacion y Cultura, que pasara a formar parte de la
Comision Técnica constituida segiin el acuerdo numero ocho del convenio suscrito.
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Y para que asi conste, las partes firman la presente Adenda al Convenio a que se
refiere el acuerdo primero, que se entiende foriando parte del tal Convenio a todos los
efectos, por cuadruplicado ejemplar en el lugar y fecha indicados en el encabezamiento.

POR EL MINISTERIO POR LA COMUNIDAD
Esperanza Aguirre Gil de Biedma Gustavo Villapalos Salas
POR LA FUNDACION RICH PORLA FUNF{%CION CEM
! ’
Camilo José Cela Trul6ck Max Mazin Brodovka
4
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A) INVESTIGACION

Los responsables de la Administracién educativa de la Comunidad de Madrid
siempre tuvieron la certeza de que entre su alumnado existian, aungue pasasen en
mayor 0 menor grado desapercibidos, nifios y nifias con altas capacidades intelec-
tuales y que, dentro de la diversidad del alumnado que existe en los centros escola-
res, también ellos requeririan una respuesta educativa gjustada. Ambas cuestiones
fueron el motor de arranque que les condujo a plantear y planificar una investiga-
cion gue culminase en la deteccion del alumnado denominado, en aquellos primeros
momentos, con “ sobredotacion intelectual”.

Asi, durante el curso 1995/1996, se inici6 una investigacion, apoyada en el Real
Decreto 696/95, de 28 de abril, de ordenacion de la educacion de los alumnos con
necesidades educativas especiales (B.O.E. de 2 de junio de 1995) y, concretamente,
en su Capitulo I1, que se refiere ala escolarizacion de los alumnos con necesidades
educativas especial es asociadas a condiciones personal es de sobredotacion intelec-
tual, y enmarcada en un convenio de colaboracion suscrito entre la Comunidad de
Madrid (Consgjeria de Educacion), la Fundacién CEIM vy la Fundacién RICH, co-
mo ya se ha mencionado en paginas anteriores.

La investigacion fue dirigida por € Dr. Esteban Sanchez Manzano, de la
Universidad Complutense de Madrid, y se desarroll6 durante cuatro cursos escola-
res consecutivos, con el proceso gue se expone a continuacion.

CURSO 1995/1996
1. Establecimiento de la muestra

Composicion de la muestra:

- 5% del alumnado que cursase Educacion Primaria, con edades comprendidas en-
trelos6y los 12 afios.

- Alumnosy alumnas matriculados en centros de la Comunidad de Madrid, con in-
dependencia del régimen juridico que tuviesen, seleccionados aleatoriamente,
pero de forma proporcional a nimero de centros, atendiendo a su régimen juri-
dico.

- Centros distribuidos por toda la geografia de la Comunidad de Madrid teniendo
en cuenta el nUmero de habitantes.

Los datos tenidos en cuenta para establecer la muestra fueron:
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» Centros en los que se impartia Educacion Primaria en la Comunidad de Madrid,
seguin €l régimen juridico, durante el curso 1995/1996

Centro Puablicos Centros Centros Privados TOTAL
Concertados
756 383 137 1.276

 Distribucién de los Centros en poblaciones segin € nimero de habitantes cen-
sados, en el curso 1995/1996

Publicos Concertados Privados
Habitantes Centros Centros Centros TOTAL
Capital 259 280 73 612
+ 200.000 88 10 6 104
+ 25.000 295 81 51 427
+ 5.000 18 7 7 32
- 5.000 96 5 0 101
TOTALES 756 383 137 1.276

Unavez fijada la muestra en 65 centros, representativos de |os tres regimenes ju-
ridicos, y considerando la linea de cada centro y €l nimero de alumnos de cada au-
la, se estableci6 que se redlizaria la investigacion a 19.000 escolares, aproximada-
mente.

En e momento de aplicar las pruebas participaron 16.935 escolares. La pérdida
de 2.065 alumnos se debié fundamentalmente a traslado de centro, ausencia del
alumnado en e dia que se aplicaron las pruebas y/o enfermedad.

En e proceso de constatacion de los resultados se tuvieron que invalidar 1.267
pruebas por diferentes razones. pruebas incompletas, pruebas copiadas de otro
alumno o alumna o, siguiendo indicaciones del profesorado de los centros, se reti-
raron pruebas de alumnos con discapacidad intelectual.

Finamente, la muestra definitiva quedo fijada en 15.668 escolares de 6 a 12 afios

escolarizados en 65 centros representativos de la Comunidad de Madrid, en el cur-
S0 1995/1996.
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Centros y alumnado que configuran la muestra

1.427 alumnos

582 alumnos 7.483 alumnos

6 centros
3ce :

'm Capital

B mas de 200000
O mas de 25.000
O mas de 5.000
W menos de 5.000

18 centros
9 centros

4. 174 alumTio 2.002 alumnos

2. Técnicas que se utilizarian para obtener datos de la muestra

Una vez determinados |os centros se inicié un primer contacto con los equipos
directivos, con lafinalidad deinformarles del objetivo de lainvestigacién paralaque
habian sido seleccionados y agradecer su colaboracion.

En esa primera entrevista mantenida con los directores de los centros se proce-
di6 ala cumplimentacién del siguiente protocolo:

1. ¢Cudntos alumnos se han matriculado en la etapa de E. primaria en
este centro?

2. ¢Cudl es el nivel econémico general de las familias de alumnos/as, que
estdn matriculados en el centro?

3. ¢Como considera el nivel cultural general de familias de los
alumnos/as, que estdn matriculados en el centro?

4. ¢Cémo valoraria el nivel académico de los alumnos/as?

Por otro lado, se solicité a los 690 profesores-tutores que cumplimentasen un
cuestionario de nominaciones.

Una vez recogida lainformacion facilitada por la direccion y e profesorado, dio
comienzo la investigacion en cada uno de los centros seleccionados. Para ello, l1os
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examinadores se desplazaban a cada centro, una vez consensuadas las fechas de
realizacion, aplicandose simultaneamente a todos |os alumnos en tantas aulas como
examinadores de los que se disponia. En este punto hay que clarificar que con €l
alumnado del primer ciclo de Educacion Primaria la aplicacion de la prueba se rea-
lizd en grupos muy reducidos (maximo, de 3 componentes), y con €l alumnado de
los cursos superiores se aplico en grupos cuyos componentes variaban entre 10 y 25.

La prueba utilizada para la primera seleccion fue Matrices Progresivas de J.C.
Raven, en dos modalidades: 1) Matrices Progresivas de Color (CPM) aplicada al
aumnado de primero y segundo ciclo de Educacion Primaria y 2) Matrices
Progresivas Generales (SPM) aplicada a alumnado del tercer ciclo de Educacion
Primaria.

Las razones por las que se selecciond este test fueron dos: por un lado, porque
presenta baja saturacion cultural y, por otro, porque es una prueba sencilla de apli-
car colectivamente.

Al finalizar el curso 1995/1996 se habian aplicado las pruebas a los 16.935 es-
colares seleccionados, y se obtuvieron las puntuaciones directas de cada uno. Esta
labor fue realizada por un equipo de psicélogos y pedagogos contratados por los re-
presentantes del Convenio.

CURSO 1996/1997

Se selecciond un equipo, en su mayoriade funcionarias, que continuaran, atiem-
po completo, con lainvestigacion.

En primer lugar este equipo realizd un estudio de las respuestas dadas por los di-
rectores y profesorado de los centros.

A continuacién se revisaron las 16.935 pruebas, constatando que 1.267 debian
invalidarse por los motivos expuestos con anterioridad, fijando por ello la muestra
definitiva en 15.668 individuos, como ya se ha dicho. Todas las puntuaciones direc-
tas de las pruebas se transformaron en percentiles (P.C.), seleccionando a todos los
individuos que hubiesen obtenido una puntuacién de P.C. > 95.

1. Informatizacién de los datos
Contando con el soporte informético correspondiente, se procedi6 aorganizar |os

datos obtenidos en los centros y de los alumnos, [o que permitid elaborar un primer
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informe individualizado para cada uno de los 65 centros que participaban en lain-
vestigacion. Cada informe constaba de:

e Un listado, por cursos, de todos los alumnos del centro en el que se
reflejaba el percentil obtenido.

e Un grifico del centro escolar en el que se presentaba la media aritmética
por cursos en relacion a la media global del mismo centro.

e Un listado especifico de los alumnos que en la prueba de seleccion
alcanzaron un percentil de 95 6 superior.

e Una carta de agradecimiento al centro por su colaboracion con una
peticion para poder realizar la segunda parte de la investigacion.

El equipo entregd personalmente a cada director de cada centro el informe co-
rrespondiente, explicandole el contenido del mismo.

2. Resultados obtenidos

De los 15.668 individuos obtuvieron un percentil de 95 6 superior 1.074 (el
6,85%), los cuales quedaron seleccionados para participar en la segunda fase de la
investigacion.

Antes de finalizar el curso se contacto con las familias de los 1.074 alumnos pa-
ranotificarles |os resultados de | as pruebas realizadas y recoger la autorizacion per-
tinente, si asi 1o estimaban oportuno, para gue su hijo/a continuase participando en
lainvestigacion.

Resultado de las encuestas realizadas
a los directores de los centros

NIVEL Economico Cultural Académico Participacién del profesorado en
Centros familias familias familias . . g

Wi bad = 3 0 la ) cur-npllmentacmn del
Bajo 5 6 6 cuestionario
Medio bajo 24 21 9 Régimen Pablico | Concertado | Privado | Total
Medio 21 26 19 juridico
Medio alto 9 6 17 Participantes 196 86 47 329
Alto 4 3 14 NO
Muy alto 0 0 0 Participantes | 225 94 42 361
Totales 65 65 65 Totales 421 180 89 690
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Rasgos asociados a altas capacidades percibidas por los 329 profesores de
los centros que cumplimentaron el cuestionario

Grupo

Colegio

¢Considera que algtin o algunos alumnos/as
de su clase son superdotados, dadas ciertas

habilidades especiales observadas?
Poner los nombres

; Rasgos Propuestos
i 1. Inteligencia general alta
5 2. Creatividad alta
6 3. Aprendizaje rapido
«  ¢Qué rasgo mds importante de sobredotacién 4. Exito escolar
o In::ﬁ;::; i:dg, ;neLZSI ﬂr:tllL;mnosfas |den1|fw:ad|:s? 5. Otros
2. Creatividad alta (originalidad, imaginacién) [
3. Aprendizaje rdpido... B
4. Exito escolar (buenas
calificaciones académicas) 0
5. Otros n]
* Frecuencias de combinaciones
1 Frecuencia | 2 Frecuencia | 3 Frecuencia | 4 Frecuencia | 5 Frecuencia
Rasgo Rasgos Rasgos Rasgos Rasgos
1 16 1-2 8 1-2-3 10 1-2- 73 1-2-3- 9
3-4 4-5
2 8 1-3 24 1-2-4 2 1-2- 3
3-5
3 15 1-4 7 1-2-5 0 1-2- 1
4-5
4 11 1-5 0 1-3-4 65 1-3- 6
4-5
5 3 2-3 11 1-3-5 3
2-4 6 1-4-5 21
2-5 1 2-3-4 1
3-4 24 2-3-5 0
3-5 1 3-4-5 0
4-5 0
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De estos datos se desprende que:

- Los 53 profesores que Unicamente eligieron 1 rasgo para identificar al alum-
nado de altas capacidades, creen que el mas significativo seglin la cantidad y
por este orden fueron Inteligencia general alta, Aprendizgje rapido y Exito es-
colar

- Los 82 profesores que eligieron la combinacion de 2 rasgos sefialaron como
mas significativos Inteligencia general + Aprendizaje rapido, Aprendizaje ra-
pido + Exito escolar

- Delos 102 profesores que eligieron la combinacion de 3 rasgos, |0s més se-
fialados fueron Inteligencia general alta + Aprendizaje rapido + Exito escolar
e Inteligencia general alta + Exito escolar + Otros

- Delos 83 profesores que sefidlaron la combinacion de 4 rasgos, la méas sefia-
lada y con diferencia fue Inteligencia general alta + Credtividad ata +
Aprendizaje répido + Exito escolar

- 9 profesores sefialaron que en los alumnos con altas capacidades se combinan
maés de |os cuatro rasgos considerados.

CURSO 1997/1998

En el mesdejulio, antes de comenzar €l curso escolar, €l entonces Ministerio de
Educacion y Cultura se incorpor6 a Convenio, quedando suscrito entre la
Comunidad de Madrid, €l Ministerio de Educacion y Cultura (Subdireccion General
de Educacion Especia y Atencion a la Diversidad), la Fundacion CEIM y la
Fundacién RICH.

Otra novedad destacada fue el incremento del nimero de responsables del equi-
po que realizaba la investigacion, con una componente mas, estando finalmente in-
tegrado por 5 miembros.

De los 1.074 alumnos seleccionados para comenzar la segunda fase, quedaron
reducidos a 996 por las siguientes razones:

.. Algunos padres no consideraron conveniente que sus hijos/as continuaran par-
ticipando en € estudio.

.. Tradado de centro de alguin alumno.

.. Ausencia del centro € dia de la aplicacion de las pruebas.

.. Uno de los centros no sigui6 colaborando con el estudio.
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1. Punto de partida al comienzo de la segunda etapa de la investigacion

Alumnado que continuaba en el estudio
al comienzo del curso 1997/1998

Alumnado participante 2° fase
segln sexo

562 nifios 434 ninas

O Nifas |

H Nifos ||

Distribucién del
alumnado por sexo y
cursos al finalizar
1996/1997
Cursos | Ninas | Ninos | Totales
1° 98 148 246
20 96 130 226
3° 84 85 169
4° 58 71 129
5° 43 75 118
6° 55 53 108
Total 434 562 | 996

Distribucién del alumnado segin el régimen juridico del centro y el tipo de

poblacion

Tipo poblacién Publico Concertado Privado Total
Madrid Capital 175 270 106 551
* 200.000 88 42 7 137
habitantes

+ 25.000 habitantes 127 25 59 211
+ 5.000 habitantes 10 13 11 34

- 5.000 habitantes 58 5 0 63
Totales 458 355 183 996

Seguin los datos consignados, se comenzd la segunda fase de esta investigacion
con una muestra de 996 alumnos, de los cuales 562 eran nifios y 434 nifias, escola
rizados en 64 de los centros que configuraron la muestra inicial mas todos aquellos
alos que el alumnado se trasladd por cambio de etapa educativa o por decision de

sus familias.

2. Técnicas utilizadas

La prueba que se aplico en esta segunda seleccién fue Factor “G” de R.B. Cattdll
y A. K. S. Cattell, libre de condicionamientos culturales. Se consider6 en ese mo-

32



PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO PARA ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN LA COMUNIDAD DE MADRID

mento que era el instrumento adecuado para detectar |a capacidad de inteligenciage-
neral utilizandose los tres niveles pertinentes segln la edad, esto es:

Factor G-1, para edades comprendidas entre 6 y 8 afios.
Factor G-2 formaA, para edades comprendidas entre 9y 12 afos.
Factor G-2 forma B, para mayores de 12 afios.

Para la aplicacién de esta prueba hubo que desplazarse hasta | os centros para or-
ganizar conjuntamente las fechas de aplicacion y localizar alos alumnos que, por ra-
zones diversas, ya ho estaban escolarizados en €l centro deinicio paraque, enlame-
dida de lo posible, acudiesen a su antiguo centro arealizar las pruebas en la fecha
gue sefijase. En los casos en los que los centros se abstuvieron de localizar a anti-
guo alumnado, €l propio Equipo se encargd de hacerlo contando siempre con laim-
plicacién de las familias.

En estavisita preliminar y preparatoria, se entregd en los centros la siguiente do-
cumentacion:

» Hojainformativa para el centro, donde se concretaba la actuacién que se
llevaria a cabo

* Hojainformativa paralas familias

e Autorizacionesindividuales de lasfamilias para continuar laevaluacion de
los nifios

» Ajuste de los listados entregados con € primer informe

Una vez establecido el calendario, se procedi6 a determinar la forma de aplica-
cion; asi, estudiados los tests y controlados los tiempos, se decidié aplicar |la moda-
lidad abreviada del Factor G-1 pues segun |os criterios expuestos por el propio ma-
nual de instrucciones, controlando cuatro de los factores se detectaban bien los po-
tenciales intel ectuales ganando tiempo en la evaluacion de cara a evitar €l cansancio
en los alumnos de corta edad. Los subtests utilizados fueron los concernientes a
Sustitucion, Clasificacion, Laberintos y Semejanzas. El Factor G-2 formaA y B se
aplicaron en su totalidad.

La aplicacion de los tests supuso otro desplazamiento a los centros por parte de
dos miembros del equipo. En cada centro se conté en todo momento con la colabo-
racion del equipo directivo y dd orientador, especiamente en la localizacion del
alumnado y de las aulas gue mejor reuniesen las condiciones ambientales adecua-
das. Paralarealizacion, se respetd el horario del centro y se procur6 no distorsionar
la dinamica del mismo. Las pruebas se aplicaron en horario de mafiana, individual-
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mente con los pequefios de 7 a 10 afios y en grupos de 5 componentes con los de
edades de 11 a 13 afios.

Una vez finalizada la aplicacion de las pruebas se cred un nuevo banco de datos
paralos 996 alumnos.
CURSO 1998/1999

Se llevd a cabo la correccion de las pruebas realizadas por 1os 996 alumnos que
configuraron la muestra de esta segunda fase. Para ello se siguieron las normas del
manual de instruccion y las tablas correspondientes para la conversion de las pun-
tuaciones directas en Cociente Intelectual (Cl).

1. Realizacién de informes

Se elabor6 un segundo informe individualizado para cada uno de los centros de
la investigacion con los siguientes datos:

- Un listado por cursos de los nifos seleccionados en la primera etapa de
la investigacion

- Un listado especifico de los ninos valorados con una capacidad
intelectual superior

- Carta de agradecimiento a los centros por la colaboracion y apoyo
prestados

- Carta confidencial para cada familia de los 996 ninos en la que se
informaba de los resultados de esta segunda fase

2. Determinacién de los nifios seleccionados

Una vez corregidos los tests se considerd, por parte del director de la investiga-
cién, que el criterio de seleccion debia de ser alcanzar un Cl de 125 o superior co-
mo linea de corte, por donde se situaban |os diferentes talentos, para poderlos asi de-
finir posteriormente .

Siguiendo estas indicaciones quedaron seleccionados 213 alumnos.
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Alumnado seleccionado

. W Nifios
Ninas | o Nifias
115 Ninos '
¢ Distribucion del alumnado identificado por curso, sexo y edad
40
35 4
: 7 — 30 4
Cursos Edades Ninas | Ninos | Totales Sl :
2° Pr 7-8 afios 5 7 12 20 | O Nifias
3°Pr | 8-9anos 11 13 24 15 | B ies
4° Pr 9-10 anos 27 35 62 10 ¢ -
5° Pr | 10-11 anos 22 26 48 5 [l I:I |:I -
6° Pr | 11-12 anos 11 15 26 L
1°ESO | 12-13anos | 22 | 19 41 “ BRI
TOTAL 98 115 213

Finalmente, se realizé otravisitaalos centros de los 213 nifios identificados, pa-
raentregar el informe elaborado y recoger més informacién sobre ellos, através de
la aplicacidn de un cuestionario sociométrico que aplicaron sus propios tutores. El
equipo de investigacion analizo dichos cuestionarios y realizd otro informe con los
resultados recogidos. Este estudio sociométrico permitié conocer la situaciéon de
efectividad, afectividad y/o rechazo de los alumnos final mente identificados, a mis-
mo tiempo que ofrecia a profesor tutor una vision global del alumnado del curso.

3. Presentacién de los resultados
Finalizada la investigacién para la deteccion de alumnado de altas capacidades
en laComunidad de Madrid, se presentaron los resultados ala Comision Técnicadel

Convenio de Colaboracioén, para que se analizaran los resultados y se decidiese qué
respuesta educativa se podia ofrecer al alumnado identificado y a sus familias.
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A raiz de los resultados expuestos, la Comision determind convocar a las fami-
lias de los nifios identificados para darles a conocer dichos resultados e intentar res-
ponder atodas las cuestiones educativas que se les planteaban. Al mismo tiempo, se
reunié alos 213 alumnos y alumnas identificados quienes cumplimentaron, con el
Equipo que habia realizado la investigacion, una prueba de creatividad para com-
pletar €l perfil de altas capacidades de cada uno.

Este encuentro se realiz6 en € mes de mayo, en e Ingtituto de Educacion
Secundaria “ San Isidro”, de Madrid capital, y las pruebas de creatividad aplicadas
fueron:

GIFT 1: 2° de Educacion Primaria

GIFT 2: 3°y 4° de Educacion Primaria

GIFT 3: 4°y 5° de Educacion Primaria

CIRC: 1° de Educacion Secundaria Obligatoria

Con dichas pruebas, se pretendian conocer aspectos como la Creatividad en arte
y escritura, Desafio-Inventiva, Confianza-1ndependencia e I ntereses varios.

El 1 dejulio de 1999, la Comunidad de Madrid asume plenamente las compe-
tencias en materia educativa y este Programa es asumido por la Direccién General
de Promocién Educativa de la Consegjeria de Educacion de la misma (a cargo de M@
Antonia Casanova). A partir de esta fecha, la Comision Técnica del Convenio de
Colaboracién decide que las actuaciones subsiguientes a la investigacion se centra-
rian en llevar a cabo un Programa de Enriquecimiento Extracurricular parael alum-
nado identificado, €l cual se impartiria en horario no lectivo, de forma voluntariay
gratuita.
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B) PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO

Una vez finalizada |a fase de investigacion explicitada y desarrollada en el capi-
tulo anterior, desde e convenio se planted la necesidad de continuar con € proyec-
to yainiciado, ofertando una respuesta distinta a la existente hasta ese momento en
Espafia, y mas concretamente en Madrid, para el alumnado con altas capacidadesin-
telectual es detectado en la fase de investigacién. Asi, coincidiendo con €l traspaso
de competencias educativas plenas ala Comunidad de Madrid (1 de julio de 1999),
se inicia el proceso de planificacion de un Programa de Enriquecimiento
Extracurricular, como respuesta inmediata para los 213 alumnos identificados.

Por decision de las entidades firmantes del convenio de colaboracion, la coordi-
nacion del Programa es encomendada al Dr. Esteban Sanchez Manzano, profesor ti-
tular de Educacion Especia de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad Complutense de Madrid, que ya habia dirigido la fase de investigacion.

Para la confeccion del Programa se contd con el asesoramiento de la Dra. Erika
Landau, fundadoray directora del Instituto de Nifios y Jovenes para el Fomento de
la Creatividad y la Excelencia en la Universidad de Tel-Aviv (Israel), por su vasta
experiencia, adquirida a lo largo de los 35 afios de trabajo con nifios superdotados.

Los primeros pasos en la elaboracién del Programa se llevaron a cabo en e cur-
s0 1998-1999, coincidiendo con larectafina del proceso de identificacion. Para es-
te proceso, el equipo de trabajo que habiarealizado lainvestigacion, recibio unaam-
pliaformacion en aspectos relativos a Enriquecimiento Curricular y Creatividad. Se
tuvieron en cuenta, como referencia, tanto las aportaciones de expertos en este tema
anivel internacional, como el estudio de Programas de Enriquecimiento ya consoli-
dados, siendo los més significativosy proximos alasintencionesy finalidad del que
se queriaimplantar en la Comunidad de Madrid los que a continuacion se citan:

» Programa de Aprendizaje Autodirigido
Este programa creado por Treffinger (1975) tiene por finalidad que el estudiante
desarrolle las estrategias necesarias para ser independiente en el proceso de ins-
truccion.

» Programa de la estructura de la inteligencia (SOI)
Es un programa para ensefiar a pensar, que ha tomado como fundamento el mo-

delo de inteligencia de Guilford (1977). Es una buena propuesta para la evalua-
cion y educacion de superdotados.

! Revista Borddn, volumen 54, nimeros 2y 3.
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Programa de las Tres Etapas de Enriquecimiento

Creado por Feldhusen (1981), se fundamenta en cuatro aspectos principales: €
pensamiento creativo, la investigacion, el autoaprendizaje y el autoconcepto po-
sitivo. Tiene como objetivos principales el desarrollo de la creatividad y la solu-
cion de problemas.

Programa de Enriquecimiento Triadico de Renzulli (Renzulli, 1997)

Consta de tres niveles:

1°. Actividades exploratorias de |as cuestiones que van a tratarse.

2°. Andlisis, critica, creatividad y evaluacion, al mismo tiempo que favorece que
el alumno desarrolle un buen autoconcepto, actitudes positivas, motivacion para
el estudio y procedimientos de investigacion.

3. Investigaciones relativas a problemas red es de interés para los aumnos superdo-
tados; estas investigaciones pueden hacerse individualmente o en grupos reducidos.

Programa de Enriquecimiento del Instituto de Nifios y Jovenes para el Fomento
de la Creatividad y Excelencia (Tel-Aviv).

Basado en la concepcion holistica de la educacion, esto es, una educacion orien-
tada globalmente y “...basada en un enfoque interdisciplinar, con el objetivo de
desarrollar formas de pensar multiplesy creativas’ (Erika Landau, 2003).

Finalizada la etapa preliminar de formacion inicial del equipo, se abord6 la

Planificacién del Programa, contemplando |os siguientes presupuestos:
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1. DEFINICION

El Programa de Enriquecimiento Extracurricular es una actuacién gue propor-
cionaa alumnado oportunidades de aprendizaje, fuera del horario escolar habitual,
complementando el curriculum oficial que se imparte en los centros ordinarios.

2. MODELO CONCEPTUAL

El Programa de Enriquecimiento se asienta sobre dos modelos conceptuales de
superdotacion o altas capacidades intelectuales, y en la concepcidn creativa de la
educacion de los superdotados:

* Modelo de los Tres Anillos de Renzulli (1977) basado en el RENDIMIENTO.
Se plantea como un conjunto de rasgos en interaccion que se convierten en con-
ductas de ato rendimiento en uno de los tres campos que establ ece:
- Capacidad intelectual por encimade la media
- Creatividad elevada
- Compromiso con latarea

» Modelo de Interdependencia de Mdnks y Van Boxtel (1992), que tienen en cuen-
ta el aspecto SOCIOCULTURAL.
Este modelo sostiene que el contexto socia y familiar potencia o dificulta el de-
sarrollo de las atas capacidades intelectuales, ampliando € modelo de Renzulli a
considerar los factores psicosociales: familia, colegio y grupo de iguales.

* Credo de una Filosofia Creativa de la Educacién, de Erika Landau (1987 y
2003).
Este planteamiento sostiene que &l punto de partida esencial de la educacién de-
be ser la concepcidn creativa, estableciendo como caracteristicas fundamental es:

Laindividualidad, en lugar del conformismo, porgque e conformismo es ene-
migo del desarrollo creativo. Debemos descubrir las capacidades de cada
alumno/a'y promoverlas para que se comporte como puede ser y no solo co-
mo debe ser.

El ir delo conocido alo desconocido. El punto de partida del aprendizajetie-
ne que estar centrado en el mundo actual del nifio, fomentando asi una mejor
y mayor participacion del estudiante en el proceso de aprendizaje.

El disfrutar en €l proceso del aprendizaje y no sdlo con los resultados, en ba-
se a que la satisfaccion que produce el resultado dura poco, mientras que la
posibilidad de disfrutar durante e proceso de consecucién es prolongada.
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El proponer preguntas'y no dar Unicamente respuestas o ensefiar hechos, por-
gue con los interrogantes despertaremos en €l estudiante la curiosidad y las
ganas de saber, provocando €l planteamiento de nuevas preguntas cuya res-
puesta le llevard a encontrar |0 que buscaba.

El pensamiento interdisciplinar, no solo ordenado estrictamente segln cate-
gorias evitando asi una posible y temprana " parcelacion del saber”. Es fun-
damental llegar a establecer relaciones entre las diferentes materias de estu-
dio.

La orientacion hacia e futuro, considerando el presente relacionado con he-
chos pasados.

El aprendizaje por medio de la actividad IUdica, esto es, jugar con los con-
ceptos, las palabras y los materiales, intentando combinarlos de forma nueva
y diferente, siempre aceptando las “reglas’ establecidas para el desarrollo del
juego como ocurre también en lavida.

El enfoque socia y no exclusivamente individual, encaminado a fortalecer e
sentimiento de pertenencia a un grupo que se enriquece con los éxitos indivi-
duales.

Esta sustentacion conceptual del Programa permitié establecer su finalidad: €l
desarrollo sistematico de las capacidades, pensando y expresandose creativamente
dentro de un equilibrio emocional en circunstancias familiares, escolaresy sociales
estimulantes y positivas.

En base ala meta definida, los objetivos se centraron en:

Desarrollar €l pensamiento creativo.

Estimular el potencial intelectual.

Favorecer la socializacion y las relaciones entre iguales.

Fomentar actitudes de cooperacion no competitiva.

Asumir el derecho alaigualdad de oportunidades entre alumnos y alumnas.

3. EXTRACURRICULARIDAD
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En funcién de las necesidades del alumnado y del marco educativo propuesto por
la Consgjeria de Educacion de la Comunidad de Madrid se considerd la extracurri-
cularidad como:

Modelo educativo opcional y no sustitutivo de la ensefianza ordinaria.
Adecuado a las caracteristicas del alumnado con altas capacidades.
Centrado en los procesos.

Con enfogques metodol 6gi cos interdisciplinares.
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Potenciador del pensamiento divergente.

Con materiales didacticos adaptados.

Desarrollado en contextos educativos variados.

Con infraestructura adecuada y adaptada que permita el desarrollo del
Programa.

Este planteamiento extracurricular deberia permitir al alumnado:

» Conocer y trabajar con una metodologia abierta a la cooperacion.

» Acceder y participar en agrupamientos flexibles, con movimiento de compo-
nentes, y grupos poco humerosos: N0 menos de ocho componentes y no mas
de doce.

» Fomentar las relaciones sociales con comparieros de caracteristicas similares,
no viéndose diferentes a los demés por € hecho de aprender més deprisay
constatando que hay mas nifios y nifias como ellosy ellas, con inquietudes e
intereses poco comunes al resto de los de su edad.

» Cambiar actitudes para favorecer las nuevas situaciones de aprendizaje, pero
sin rechazar lo cotidiano y sacando partido de los campos de estudio gracias
a una capacidad de vision mas ampliay profunda.

4. ELEMENTOS ORGANIZATIVOS

Consensuado y establecido ya el concepto de Programa de Enriquecimiento que
se pretendia desarrollar, como paso siguiente se contemplaron |las necesidades para
su puesta en marcha, que fueron primordia mente cinco:

Con respecto al Alumnado

Asuncion de los conocimientos de |os expertos acerca de la necesidad que tienen
los nifios de altas capacidades de contactar y conocer a otros con caracteristicas si-
milares, en beneficio de su propia aceptacion, como fehacientemente reflgja
Freeman (1988): “utilizando € mismo lenguaje verbal y corporal, los superdotados
no solo pueden trabajar juntos hacia la calidad, la excelenciay la extension de sus
ambitos, sino que pueden también jugar juntos y sincerarse €l uno con € otro, sin
miedo a ser considerados tontos o raros en sus fantasias o ideas. Este encuentro con
iguales de su edad es particularmente importante para | os superdotados, para su ve-
rificacion de larealidad, autoimagen y del contexto”. A partir de esta concepcién se
procedi6 a establecer los criterios de agrupamiento de |os participantes.

Una vez confirmada por las familias la participacion de 157 alumnos y alumnas
de los 213 identificados, se realizo el estudio de sus particul aridades, con objeto de
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establecer |os diferentes grupos, determinando que €l agrupamiento debiarealizarse
teniendo en cuenta:

* Nivel educativo que cursaban, tanto en Educacion Primaria como en
Educacion Secundaria.

Las diferencias psico-evolutivas. madurez general que manifestaban.
Caracteristicas intelectuales: talentos verbales o cientificos.

Los diferentes campos gue se tratan.

Metodol ogia especifica seguin €l asunto tratado y |a etapa educativa.

Ladistribucion y organizacién de los grupos se establecié considerando la varia-
ble edad cronoldgica, de tal manera que el alumnado escolarizado en Educacion
Primaria se agrupaba en funcion de su ciclo/curso escolar, mientras que €l alumna-
do de Educacion Secundaria se agrup6 en funcidn del curso en e que estaba esco-
larizado y por &reas de trabajo, teniendo en cuenta sus intereses. Para estos grupos
de Secundaria se of ertarian tantas &reas de trabajo distintas como nimero de grupos
hubiera. En ambos casos, se tuvo presente el nimero de participantes en cada gru-
po, & cua debia estar comprendido entre ocho y doce componentes.

Con respecto al Profesorado del Programa de Enriquecimiento

Eray es muy importante que e profesorado que debia impartir el Programa reu-
niera unos perfiles concretos, que a criterio del director del Programa se concreta-
ban en?:

Saber entender las peculiaridades de estos nifios.

Saber dar respuestas flexibles a las necesidades espontaneas de |os nifios.
Tener capacidad para desarrollar un programa de superdotados.
Tener simpatiay ser afectuoso.

Tener capacidad para experimentar con lo desconocido.

Tener capacidad para admitir errores.

Ser animador del nifio para que presente sus propias ideas.

Ser capaz de adaptar materiales de manera creativa e imaginativa.
Ser capaz de aceptar € sentido del humor de los alumnos.

Ser equitativo (justo).

Ser capaz de desarrollar aprendizajes participantes.

Siguiendo estas indicaciones, se selecciond al profesorado que colaboraria en €
Programay del que también formarian parte las cinco componentes del Equipo que
ya estaban realizando su planificacion.

2 Sanchez Manzano, E., en Jiménez Fernéndez (coord.), 2002.
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Las funciones del profesorado colaborador del Programa consistian primordial-
mente en planificar y desarrollar las diferentes actividades y responsabilizarse del
seguimiento de un grupo determinado de alumnos y alumnas, del que cada uno se-
ria tutor.

Con respecto a los espacios

Parael desarrollo de las sesiones del Programa se debia disponer de espacios que
permitiesen lamovilidad de |os participantes en agrupamientos flexibles, que fueran
de féacil acceso y estuvieran bien comunicados, y facilitasen todo lo que se necesita-
ba paraalcanzar |os objetivos del Programa; es decir, aul as espaciosas para cada gru-
po, aulas de informética, biblioteca, laboratorios, salas de reuniones, salén de actos,
etc.

Por determinacién de los representantes del Convenio de Colaboracion, la sede
del Programa quedd establecida en el Ingtituto de Educacion Secundaria “San
Isidro”, en Madrid-Capital.

Con respecto a la periodicidad del Programa

Para determinar la distribucién de las sesiones de trabajo directo con € alumna-
do participante se tuvieron en cuenta |os siguientes criterios.

» Disponer de un tiempo de dedicacién periddico, pero no excesivo, parano Sa-
turar €l horario semanal de los alumnos participantes, quienes realizaban ya
otras actividades extraescolares, de manera que no lo identificasen con €
“sexto diade clase”.

» El cdendario escolar anual establecido por la Direccién General de Centros
Docentes, en el que se contemplaban |os dias festivos parala poblacion escolar.

» El calendario laboral anual, para no interrumpir la dinamica particular que se
establece en las relaciones familiares, cuando, por ejemplo, €l fin de semana
se prolonga con algun dia festivo.

Contempladas estas premisas y previa consulta alos padres de los participantes,
se establecid que la frecuencia de las sesiones fuera de dos sabados por |la mafiana
al mes, desde octubre hasta mayo, |o que permitia compatibilizar la vida familiar y
otras actividades de ocio; en resumen, este planteamiento supone la atencién duran-
te dieciséis sesiones cada curso escolar.

Una vez establecido el calendario de desarrollo de las sesiones, se determind el
horario -de 10 a 13 horas- y la distribucién de cada sesion, quedando planificada la
mafiana en dos secciones:
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» De 10 a 11,30 horas: se abordarian temas en torno a un area de conocimien-
to, distinta segin la etapa educativa.

 De 11,30 a13 horas: sellevarian a cabo diversos talleres asociados a &reade
conocimiento o encaminados a la consecucion de los objetivos generales del
Programa

Con respecto al seguimiento del Programa

Como todo convenio, éste lleva aparejada una Comision Técnica de Seguimiento,
gue asume, entre otras funciones, el andlisis continuo del desarrollo del Programa.
Esta Comision estaba formada por:

* Un representante del Ministerio de Educacién y Ciencia.

* Un representante de la Direccién General de Promocion Educativa de la
Comunidad de Madrid.

» Un representante de la Fundaciéon CEIM.

* Un representante de la Fundacion RICH?.

» Unrepresentante de la Delegacién del Gobierno en la Comunidad de Madrid*.

» El Director Pedagdgico del Programa.

La periodicidad de las reuniones de esta Comision seria mensual y se acordd €l
levantamiento de las Actas correspondientes de dichas reuniones.

5.METODOLOGIA

Para establecer las bases metodol dgicas sobre las que se asentaria € desarrollo
del Programa se consideraron la finalidad, los objetivos y la extracurricularidad del
Programa.

Asi, se determind que era necesario abordar una metodol ogia que trabajase a par-
tir de las capacidades individuales, asi como de los conocimientos previos de los
alumnos que iban a participar y que propiciase:

e Un ambiente lGdico y participativo.
* Interés por aprender autonGmamente.

3 El dltimo afio que la Fundacién RICH particip6 en el Convenio fue 1999, pues a partir de ese momento cesd en
sus actividades en Espafia

* Desde 1999, afio en que Madrid asume las competencias en educacion, es obligada la representacion de la
Delegacion del Gobierno en el seguimiento de los Convenios que firma cualquier Ministerio con las Comunidades,
por lo que ésta se incorpor6 a las Comisiones de Seguimiento.
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» Predisposicion abiertay flexible hacia nuevos conocimientos como respuesta
alas inquietudes intelectuales y personales que manifiesta este tipo de alum-
nado.

» Perspectiva globalizadora del aprendizaje que favoreciese la interrelacion y
ampliacion de conocimientos.

» Intercambio y confrontacion de ideas, bajo un clima de respeto y actitud to-
lerante.

» Optimizacion del pensamiento critico y creativo del alumno, aportando posi-
bles soluciones y reflexiones personales a su grupo de pertenencia

6. CAMPOS DE INTERVENCION

El Programa tenia en cuenta los tres colectivos directamente implicados en €
mismo; es decir, e alumnado participante, sus padresy el profesorado de los cen-
tros escolares de origen:

Alumnado

Para los alumnos de Educacién Primaria el Programa se organizaria en torno a
cuatro areas.

1. Creatividad a través de las matematicas.

2. Creatividad através de lalenguay |la comunicacién.
3. Taller de imaginacién e invencion.

4. Taller de juegos l6gicos.

Para el alumnado de Educacién Secundaria, € planteamiento debia estar enca
minado a fomentar € desarrollo de sus capacidades de blsgueda de informacién y
de investigacion.

Con € fin de completar los trabgjos e investigaciones que realizase el alumnado,
se contemplarian en la programacién las visitas alugares o instituciones y otras em-
presas u organismos, directamente rel acionados con € proyecto que se estuviese de-
sarrollando, al igual que con la colaboracion de expertos -profesorado universitario,
profesionales y/o investigadores- que pudiesen profundizar y valorar los trabgjos e
investigaciones realizadas.

Familias

Paralelamente a la atencion que el Programa de Enriquecimiento llevase a cabo
con &l alumnado participante, se contemplabala atencién y asesoramiento delos pa-
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dres en aspectos directamente relacionados con la formacion de la propia identidad
de sus hijog/as. Esaatencion eraindividual, paraintercambiar informacion acercade
su hijo/a, en pequefio grupo para comentar |os proyectos del equipo de trabajo en el
gue colaborase su hijo/a, y en gran grupo para asesor y formar sobre temas relati-
vos a desarrollo emocional y afectivo, a autoconcepto, alos valores, las actitudes,
la mativacion y los intereses de estos estudiantes. Con este asesoramiento se pre-
tendia que la presencia de un nifio de altas capacidades intel ectuales en lafamiliano
af ectase negativamente a las relaciones entre sus miembros y a la organizacién co-
tidiana de sus vidas.

Centros

El contacto con el profesorado de los centros donde se encontraban escolariza-
dos los alumnos participantes debia centrarse en €l intercambio de informacion re-
lativa a rendimiento, actitud y progresos de los estudiantes en ambos contextos (el
del sistema educativo ordinario y €l del programa de enriquecimiento) para deter-
minar unalinea educativa comin, considerandose necesarias, en principio, dos visi-
tasacada centro alo largo del curso, con € fin de mantener contacto directo con los
tutores y orientadores.

Antes de finalizar |a planificacion del desarrollo del Programa se realizé un cur-
so de formacion para €l profesorado de los 65 centros en |os que se encontraban es-
colarizados los 213 alumnos identificados en e proceso de investigacion.

El Programa de Enriquecimiento se implementd por primera vez en € curso
1999-2000, con 157 alumnos y alumnas, de los 213 detectados en la fase de inves-
tigacion y, paralelamente, se desarrollaron otras actividades que se recogen en lata
bla adjunta.
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CRONOLOGIA DE LAS ACTIVIDADES DESARROLLADAS DESDE EL
PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EXTRACURRICULAR PARA
ALUMNOS CON ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES DE LA CO-
MUNIDAD DE MADRID

CURSO ALUMNADO FAMILIAS CENTROS ENCUENTROS
1998/1999 | Encuentro Reunion ler Curso de
de todo el informativa con | Formacion
alumnado las Entidades para el
identificado del Convenio de | Profesorado
enel [ES Colaboracién de los centros
“San Isidro” | para comunicar | ordinarios en
de Madrid los resultados los que fueron
de la detectados los
investigacion alumnos
1999/2000 | ler Curso del | * Reunién 2° Curso de * Reunion
Programa informativa con | Formacion informativa
“Los las Entidades para el con:
transportes” | del Convenio de | Profesorado Directores de
Colaboracién de los centros | las Areas
para comunicar | ordinarios en | Territoriales,
la respuesta los que estaba | Servicio de
educativa que escolarizado el | Inspeccion
se implantaria alumnado Educativa,
participante en | Servicios de
el Programa Unidades de
Programa
* Reuniones Educativos.
para el
intercambio * Jornadas
de informativas
informacion con los
con tutores y Equipos de
orientadores Orientacion
en todos los Educativa de la
centros donde | Comunidad de
estaban Madrid
escolarizados
los
participantes
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CURSO ALUMNADO FAMILIAS CENTROS ENCUENTROS
2000/2001

A partir de este * Encuentro 3er Curso de | * Encuentro
curso son los informativo- Formacién NACIONAL:
Equipos de formativo con | para el “Alumnos
Orientacion el Director y Profesorado superdotados:
Educativa y Asesora del de los experiencias
Psicopedagodgica | Programa centros educativas en
de la sobre las ordinarios en | Espafia”
Comunidad de caracteristicas | los que
Madrid quienes, |y perfiles de estaba
previa los ninos/as de | escolarizado
evaluacion, altas el alumnado | * Jornadas
derivan al capacidades o | participante informativas
alumnado superdotados en el con los
participante en Programa Equipos de
el Programa de Orientacién
Enriquecimiento * Reuniones Educativa de la

para el Comunidad de
2° Curso del intercambio Madrid
Programa de
“La diversidad: informacion
fuente de con tutores y
enriguecimiento orientadores
para la en todos los
humanidad” centros donde

estaban

escolarizados

los

participantes

2001/2002

3er Curso del
Programa

“El planeta: un
mundo de
posibildades”

* Jornadas
Educativas
para padres:
octubre,
noviembre,
eneroy
febrero

* Jornadas
formativas
con la
asesora del
Programa
Erika Landau

* Reuniones
para el
intercambio
de
informacién
con tutores y
orientadores

en todos los
centros donde
estaban

escolarizados
los
participantes

* Jornada
formativa de
los Equipos de
Orientacion
con la asesora
Erika Landau




PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO PARA ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN LA COMUNIDAD DE MADRID

CURSO ALUMNADO | FAMILIAS CENTROS ENCUENTROS
2002/2003
4° Curso del * I Jornadas * Jornadas * Jornada
Programa Educativas para | formativas formativa de
“Alimenta tu padres: con la asesora | los Equipos de
futuro” octubre, del Programa | Orientaciéon
noviembre, Erika Landau con la asesora
enero y febrero Erika Landau
* Reuniones
para el
intercambio
de
informacién
con tutores y
orientadores
en todos los
centros donde
estaban
escolarizados
los
participantes
2003/2004
5° Curso del * Il Jornadas ¥ Jornadas * Reunién
Programa Educativas para | formativas informativa
“El misterio de | padres: con la asesora | con los
la octubre, del Programa | Equipos de
Comunicacion” | noviembre, Erika Landau | Orientacion
diciembre,
enero, febrero | * Reuniones
y marzo para el
intercambio
de
informacion

con tutores y
orientadores
en todos los
centros donde
estaban
escolarizados
los
participantes

49






CAPITULO II

PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO
EDUCATIVO






PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO PARA ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN LA COMUNIDAD DE MADRID

El enfoque actual del Programa de Enriguecimiento tiene como punto de partida
un plan de trabajo diferente puesto que contemplay unificala nuevalegislacion con
normas distintas y nuevos retos. Su puesta en marcha requirid ajustar la descentrali-
zacion del Programa con la reestructuracion de los conceptos metodolégicos y la
nueva organizacion, en definitiva exigia un nuevo disefio que dio lugar a la actual
denominacién: Programa de Enriquecimiento Educativo.

El nuevo planteamiento comienza con la elaboracién de un Marco comin y re-
novado de todo € Programa, y la optimizacion de |os recursos necesarios para su
implementacion, mejorando la coordinacion intraterritorial, a estar mas cercadelos
centros escolares, y por ende de su alumnado, de los EOEP'y de los Departamentos
de Orientacién propios de cada Direccion del Area Territorial. No obstante, dentro
de la coherencia de un Programa Unico, esta situacion permite adaptar el desarrollo
del actual Programa a las caracteristicas propias de cada contexto.

PLAN MARCO

El Programa de Enriquecimiento Educativo consta asi de tres niveles de concre-
cion. El primero de dllos es el Plan Marco o marco general y los pilares tedricos que
sustentan el Programa de Enriquecimiento Educativo, y que sirve de base para el de-
sarrollo de los Proyectos Anuales. El segundo nivel de concrecion o Proyecto Anual,
gira arededor de un centro de interés comin, que se trabaja con caracter interdisci-
plinar, en torno a cinco ambitos de trabajo globalizados: motivacional, social, artis-
tico, cientifico-tecnolégico y linglistico-literario. El tercer nivel de concrecion lo
constituyen las Programaciones de cada una de |as sesiones de trabajo, que van re-
flejando la secuencia del Proyecto Anual en cada uno de los &mbitos de aprendiza-
je citados.

En este capitulo se explicita el Plan Marco. Los otros dos niveles de concrecion
del Programa de Enriquecimiento Educativo se exponen en € capitulo 3 de esta pu-
blicacion.

Es evidente que para la elaboracion del Plan Marco no se partia de cero, puesto
gue el inicia Programa de Enriquecimiento Extracurricular, como se ha explicitado
en paginas anteriores, se gestd durante el curso 1998/1999, tras un exhaustivo pro-
ceso de estudio y valoracion de otros Programas desarrollados a nivel internacional
y, ademés, este proceso de elaboracion del Plan Marco seinicié cuando e Programa
yatenia seis cursos de rodaje y, por o tanto, mucha experiencia acumulada. Se tra-
taba pues de establecer un marco comin que sustentara los pilares del Programa, y
gue facilitara su conocimiento a los Servicios de Orientacion de la Comunidad de
Madrid y otros Servicios Educativos (Servicios de Inspeccién Educativa, Servicios
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de Unidad de Programas Educativos), alos centros de origen del alumnado partici-
pante y a sus familias.

~ Con esto no setrataba, por tanto, de que &l Programa en todas las Direcciones de

AreaTerritorial fuese “clénico” sino, por €l contrario, que partiendo de un nexo co-
mUn, cada subprograma se adaptase a laidiosincrasiay peculiaridades del alumna-
do participante, de sus familiasy del contexto socia en e que estaba inmerso.

2.1. MARCO CONCEPTUAL

Dentro del &mbito de estudio relativo alas altas capacidades intel ectuales, que se
manifiestan entre el 1.5% y el 2% del alumnado, frecuentemente se utilizan como
sinénimos | os términos de “ altas capacidades’ y “talento”. Teniendo en cuentasu re-
percusion en relacion con laidentificacion e intervencion psicoeducativa, es preciso
diferenciarlos, dado que cada uno de ellos esta constituido por un perfil distinto.

Por una parte, |as altas capacidades suponen laexistencia de un perfil formado por
la combinacién de tres caracteristicas fundamentales que actllan en interaccion: ca-
pacidad intelectual superior, compromiso con latareay motivacion y creatividad; to-
das ellas, con un nivel significativamente superior alamedia del resto del alumnado.

Por otra parte, el talento se caracteriza por un perfil en el que se destaca signifi-
cativamente con resultados superiores en una o varias aptitudes cognitivas conver-
gentes y/o divergentes, no existiendo en este caso una interrelacion entre ellas tan
clara como en las altas capacidades (Castell6: 1995, 1997).

Hecha esta aclaracion, € Programa de Enriquecimiento Educativo para el alum-
nado con atas capacidades de la Comunidad de Madrid se fundamenta en el si-
guiente marco tedrico:

- Modelo de la superdotacion de Ménks y Van Boxtel (1985): este modelo amplia
y modifica la concepcion de Renzulli, més centrada en aspectos evolutivos y de
rendimiento académico. El modelo de Renzulli define la superdotacién como la
combinacion de las tres caracteristicas fundamentales, ya citadas, que actdan en
interaccion: capacidad intelectual superior, compromiso con la tarea 'y motiva-
ciony creatividad, considerada como algo mas que el pensamiento divergente. El
modelo de Ménks y Van Boxtel, amplia lo anterior ya que considera que el de-
sarrollo humano constituye un proceso de interaccion entre las caracteristicas in-
dividualesy las oportunidades ambientales, proporcionadas por lafamilia, el co-
legioy el grupo de comparieros, en las que se desenvuelve o formael nifio y que
influirdn en & desarrollo de sus capacidades.
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» Capacidad intelectual superior: la distribucion de la poblacién, tal y como
podemos observar en e gréfico que se adjunta, indica que son muchos mas
los alumnos que pueden estar en esta situacion gue los que aparecen identifi-
cados y que, por tanto, reciben algun tipo de atencidn especifica.

EI C.l. en la Curva normal (x=100 a=15) Deficiente: LI menor de 69
Inteligencia imite (boderline): de 70-79

/-’Ig,———-J\G Mormal-bajo: de &0 a 89
Mormal: de 90 3 109
Mormal superior: de 1103 114

Superior: de 120 3 129
Superdotado: Cl superior 3 130

+20

34% 3%

<55 70 85 100 115 131 145 -

_Cociente intelectusl _ /

» Creatividad: Guildford (1967) formula su teoria cognitiva en la que conside-
ra la creatividad como un elemento del aprendizaje, teniendo en cuenta que
aprender es captar nuevas informaciones. La creatividad, en consecuencia,
pertenece a los aspectos generales del aprendizaje y como tal puede ser ad-
quiriday transferida a distintos campos o cometidos.

Su teoria, llamada de la transmision o la transferencia, es una propuesta esen-
ciamente intelectual que sostiene que el individuo creativo estd motivado por €l im-
pulso intelectual de estudiar los problemas y encontrar soluciones a los mismos.

El modelo de Guilford, basado en e andlisis combinatorio, consta de tres di-
mensiones, ya que todo comportamiento inteligente deberia caracterizarse por una
operacion, un contenido y un producto. Las tres dimensiones aparecen constituidas,
pues, por los contenidos del pensamiento, sus operacionesy sus productos.

Guilford (1950, 1957, 1962, 1986) fue el primero en hablar sobre las caracteristi-
cas de los individuos creativos y distingue entre facultades o aptitudes y rasgos. Las
aptitudes son las disposiciones del individuo para hacer o aprender determinadas co-
sas, mientras gque los rasgos son cualidades relativamente permanentes que diferen-
cian aun individuo de los otros. En sentido estricto, segiin Guilford, la creatividad se
refiere a las aptitudes més caracteristicas de |las personas creativas, pero para que un
individuo que tiene aptitudes creativas llegue a elaborar productos creativos, depen-
dera de su motivacion y rasgos temperamentales. Para este autor, |as aptitudes que pa-
recen ser responsables del éxito en el pensamiento creativo son las siguientes:

55



PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO PARA ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN LA COMUNIDAD DE MADRID

Fluidez: Es la capacidad de producir un gran nimero de ideas o0 de respuestas
para resolver un problema, y las respuestas como ya hemos sefialado deben ser
adaptadas.

Flexibilidad de pensamiento: Esla habilidad para considerar una amplia varie-
dad de soluciones diferentes para un problema.

Novedad u originalidad deideas. Conllevala produccidn de respuestas inusita-
das e ingeniosas a partir de premisas muy distantes o remotas. Para ser creativo,
hay que ser origina. De todos, es el componente universalmente méas aceptado.
Elaboracién: Es la habilidad para disefiar o construir una estructura de acuerdo
con las informaciones obtenidas. Tener esta capacidad, es hacer unaideaviable.

En cuanto al proceso creativo, nos centramos en el modelo de Hadamard, ya que

define de manera muy clara 'y sencilla los pasos para que se produzca un producto
creativo, que en lineas generales son similares en todos los autores que han estudia-
do este aspecto.

Este autor llega a identificar cuatro etapas distintas que parecen estar presentes

en lailuminacion o “insight cientifico”:
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Preparacion: Esta etapa implica un importante esfuerzo en el intento de solu-
cionar un problema dado. En algunos casos este intento nos lleva directamente a
unasolucién, pero ante exigencias mas dificultosas, la persona de inteligenciaes-
tandar suele abandonar o apartarse de la tarea. No obstante, si € abandono es
temporal sirve parainiciar la entrada ala siguiente etapa.

Incubacion: Durante esta etapa el sujeto dedica su consciencia a procesar otras
cosas. Dependiendo de la situacion, esta fase puede durar desde segundos hasta
anos y permanecer latente. Es un proceso inconsciente.

[luminacion: Eslaetapa mésimportante, en laque el sujeto busca una solucion,
ésta suele llegar de forma inesperada 'y muy rapidamente, es el equivalente ala
expresion “eureka’ de Arquimedes. Hay que sefialar que no todas las ilumina-
ciones son vélidas.

Verificacion: Eslaencargada de repasar todos los detalles y en la que puede de-
mostrarse que no existe insight o iluminacién.

Estilo de aprendizaje y motivacién: El estilo cognitivo hace referencia ala ma-
nera en gue las personas utilizan su propia inteligencia. Sternberg sefiala que
cierto nivel deinteligencia es necesario parala creatividad, pero no es condicion
suficiente. Sternberg elaboré su teoria de los estilos que se basa en una idea de
“autogobierno mental” que redliza tres funciones:

- Legidativa: se ocupa de la formulacién de leyes y los procedimientos judi-
ciales.
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- Ejecutiva: se ocupa de la gjecucion de las leyes y los procedimientos corres-
pondientes.
- Judicial: se ocupa de la evaluacién de las leyes y sus procedimientos.

Seglin Sternberg, las personas con un nivel alto de inteligencia se inclinan mas
por €l estilo gecutivo; sin embargo las personas creativas y, por lo tanto, los alum-
nos con altas capacidades intel ectuales muestran predileccion por e estilo legislati-
VO, es decir, hacia procesos tales como la planificacion, formulacion y generacion de
leyesy procedimientos.

En cuanto a la personalidad, hay que sefiaar que existen ciertos rasgos més fa-
vorables que otros para la produccion creativa, como pueden ser:

» Tolerancia ala ambigiiedad en el planteamiento de los temas investigados.

» Perseveranciay compromiso con latarea, si esta resulta motivadora.

e Capacidad paratolerar y superar obstaculos de manera que la actividad o ta-
rea suponga un reto.

» Motivacion intrinseca hacia | as tareas que resultan significativas.

En relacién con la actitud del alumnado con altas capacidades en el aula, se pue-
de caracterizar porque les gusta sobre todo trabajar de maneraindividual, siendo me-
nos espontaneo €l trabajo cooperativo, aungque cuando entran en él, les gusta orga-
nizar y establecer las normas de funcionamiento (estilo legislativo), hecho que, en
ocasiones, les|leva atener problemas de relacion con sus compafieros. Por otra par-
te, son pensadores independientes, con frecuencia inquisitivos y hasta rebeldes en
clase. Ponen en duda las afirmaciones autoritarias, rebaten las normas e ideas acep-
tadas y pueden optar por hacer las cosas de otra manera.

En general, estos rasgos forman parte del perfil de los alumnos de atas capaci-
dades, aunque no tienen por qué aparecer todos los rasgos ni en lamismaintensidad
en cada estudiante.

2.2. DEFINICION DEL PROGRAMA

El Programa de Enriquecimiento Educativo es una medida voluntaria 'y gratuita
gue proporciona oportunidades de aprendizaje al alumnado, sellevaacabo fueradel
horario escolar, a través de contenidos diversos de estudio e investigacion, que no
sustituyen en ningin momento €l curriculo oficial sino que lo complementan y en-
riquecen; ademas, se implementa a partir de mdltiples y variadas alternativas meto-
dolégicas.
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Partiendo de que e alumno es considerado como protagonista de su propio
Programa, los gjes que articulan el mismo son los siguientes:

El pensamiento divergente.

La acentuacion de los procesos.

Las habilidades sociales y €l trabajo cooperativo.

La igualdad de oportunidades sin discriminacion de género, etnia, cultura...
La valoracion del patrimonio artistico y cultural en general.

El respeto al medioambiente.

La valoracion del esfuerzo personal y del trabajo en grupo.

Todo €llo se garantiza através de la evaluacion continua del Programa como ele-
mento de gjuste y mejora.

Teniendo en cuenta el marco conceptual en el que se fundamenta el Programa, a
continuacion se concreta en funcion de sus cinco lineas de intervencion:

Alumnado
- Desarrollar capacidades convergentes y divergentes.
- Facilitar e desarrollo interpersonal.
- Afianzar las habilidades sociales.
- Vaorar € trabajo en equipo.
- Respetar las diferencias de manera solidaria.
Se pretende, através de un modelo de profesor como mediador o facilita
dor de estrategias de investigacion, propiciar procesos creativos y de sociali-
zacién a través de enfoques metodol 6gi cos interdisciplinares.

Centros

- Intercambiar informacion sobre el alumnado que tienen participando en €
Programa paralograr una mejor respuesta educativa.

- Colaborar con los centros docentes de referencia del alumnado.

Se lleva a cabo através del intercambio fluido de informacién y el aseso-
ramiento relativo a medidas de enriquecimiento y/o ampliacién curricular,
contando con los orientadores y con los asesores del Servicio de laUnidad de
Programas Educativos.

Familias

- Intercambiar informacion sobre sus hijos, porque hay aspectos personales
del alumno que solo se manifiestan en el ambito familiar o escolar.

- Ofrecer alos padres informacion y asesoramiento sobre las caracteristicas
especificas de sus hijos'y, a su vez, favorecer laimplicacion de lafamiliaen
el Programa (participacidn de padres en reuniones, Jornadas, articulos, etc.).
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- Posibilitar el contacto e intercambio de experiencias con otras familias
(grupos de auto—ayuda).

- Facilitar estrategias de intervencion y resolucion de conflictos en el ambi-
to familiar.

» Contexto social
- Colaborar y asesorar en los distintos contextos en que se desenvuelve €
alumno o alumna (familiar, escolar y social).
- Generar un centro de recursos.
- Constituir un espacio de enriguecimiento mutuo intercambiando informa-
cion de las ofertas culturales de |a propia Comunidad de Madrid.

* Investigacion
- Desde que comienza el nuevo Programa de Enriquecimiento Educativo, se
desarrolla esta innovadora linea de intervencién: la investigacion sobre la
incidencia de lavariante de género en | os estudiantes de altas capacidades,
la cual ya ha ofrecido resultados significativos y aplicables al propio
Programay al trabajo en los Centros ordinarios.

2.3. DESTINATARIOS

El alumnado que participa en el Programa esta escolarizado en la educacion bé
sica (Educacion Primariay Educacién Secundaria Obligatoria) y en Bachillerato, en
centros publicos, concertados y privados de la Comunidad de Madrid. Todos estos
estudiantes, previa eval uacion psicopedagdgica, son propuestos para participar en el
Programa por los Equipos de Orientacion Educativa y Psicopedagégica o por los
Departamentos de Orientacion y por |os tutores de sus centros de referencia, con la
autorizacién de sus familias. Los criterios establecidos para la propuesta de partici-
pacion son;

a) Criterio de edad: Alumnado entre los 6 y los 16 afios de edad. Tendra prefe-
rencia el alumnado con edades comprendidas entre los 6 y los 8 afios. El resto
de las solicitudes se admitirdn en funcion del nimero de vacantes que existan en
cada Direccion del Area Territorial (en general y en los Gltimos cursos, cuando
ha sido necesario se han abierto grupos nuevos y no se ha quedado nadie sin pla-
za).

b) Criterio de perfil: Desarrollo armonico (equilibrio entre las diferentes capaci-
dades), capacidad intelectual global igual o superior a 130, manifestacion de ras-
gos de creatividad, persistencia en latareay compromiso con la misma, en fun-
cion de sus motivaciones, y determinacion de su adaptacion social.
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2.4. OBJETIVOS GENERALESDEL PROGRAMA

e Conseguir € desarrollo pleno y equilibrado de las capacidades y de la perso-
nalidad del alumnado.

» Desarrollar el pensamiento divergente y la creatividad.

» Afianzar estrategias positivas de relacion entre iguales y habilidades sociales
adaptadas a contexto en el que se desenvuelven.

» Actuar en contextos de aprendizaje enrigquecidos.

» Vaorar € trabajo en equipo.

* Respetar las diferencias culturales y de género.

2.5. ORGANIZACION INTERNA
Ubicacion del Programa
El Programa de Enriquecimiento Educativo se desarrolla en cada una de las cin-

co Direcciones de Area Territoria y tiene su sede en un Instituto de Educacion
Secundaria, como se detalla a continuacion:

D.A.T. SEDE DEL PROGRAMA LOCALIDAD
MADRID - CAPITAL IES “JUAN DE LA CIERVA" MADRID
MADRID - ESTE IES “ANTONIO MACHADO" ALCALA DE HENARES
MADRID - NORTE IES “JOAN MIRO" SAN SEBASTIAN DE LOS
REYES
MADRID - OESTE IES “FEDERICO GARCIA LORCA” |LAS ROZAS
MADRID - SUR IES “OCTAVIO PAZ" LEGANES

En cada uno de estos centros se cuenta con |0s siguientes espacios.
- Unaula por cada grupo de alumnos.

- Aulasdeinformética.

- Aulade tecnologia.

- Aulade audioviosuales.

- Biblioteca

- Laboratorios.

- Salas para reuniones de padres.

- Pdtios.
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Temporalizacion

Para elaborar € calendario del Programa se tienen en cuenta tanto €l calendario
escolar como €l laboral. Posteriormente, se distribuyen las sesiones de trabajo, de
acuerdo con los criterios establecidos por la Comision del Convenio de
Colaboracion.

Teniendo en cuenta lo anteriormente expuesto, €l Programa de Enriquecimiento
Educativo se desarrolla los sabados, de 10°00 a 1300 horas, con una periodicidad
quincenal, desde el mes de octubre hasta el mes de mayo.

Recur sos personales y definicion de funciones

» Direccion del Programa

Ladireccién del Programa es competenciade la Direccion General de Promocion
Educativa; en concreto, de la Subdireccion General de Atencion a la Diversidad y
Educacion Permanente, a cargo de M2 Victoria Reyzébal, quien coordind e disefio
del mismo e inicié lalinea de investigacion.

Las funciones que | e corresponden, de acuerdo con |os criterios establecidos por
la Comisién Técnica, son las siguientes:

- Aprobacién del Plan Marco del Programa de Enriquecimiento Educativo, ela-
borado por una comisién formada por el conjunto de coordinadores.

- Coordinacién pedagogica del Programa.

- Seleccion de los profesional es-colaboradores que van adesarrollar el Programa,
en funcion de los criterios de seleccion establecidos en el Plan Marco y de las apor-
taciones de la comisién de coordinadores.

- Coordinacion del equipo de coordinacion 'y de los colaboradores del Programa.

- Resolucion de las propuestas de solicitud de participacion de nuevo alumnado
en el Programa, remitidas por las Direcciones de Area Territorial, teniendo en cuen-
talas valoraciones realizadas por € Servicio de Unidad de Programas Educativos y
por la comisién de coordinadores.

- Asesoramiento continuado de los coordinadores.

- Publicacion de unarevista anual en la que se exponen los trabajos y materiales
elaborados por los alumnos y de aquellas otras publicaciones que se consideren ne-
cesarias.

- Evaluacion y seguimiento del Programa.

- Visado del presupuesto y de los gastos.

- Informacion del desarrollo del Programa ala Comisién Técnica de seguimien-
to del Convenio de Colaboracion.

61



PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO PARA ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN LA COMUNIDAD DE MADRID

- Disefio de las Jornadas de Formacion para el profesorado colaborador.
- Disefio de las Jornadas de Formacion para padres.
- Supervisién de las reuniones con el profesorado de los centros de referencia.

e Coordinacién del Programa

Cada Direccion de Area Territorial tiene un coordinador o coordinadora. Los co-
ordinadores son funcionarios especidistas de los cuerpos de Maestros o de
Profesores de Ensefianza Secundaria (especialidad psi col ogia/pedagogia/psicopeda-
gogia), destinados a tiempo completo, en comision de servicios, a Programa de
Enriquecimiento Educativo.

Las funciones gque les corresponden son las siguientes:

En relacién con e Programa

- Elaboracion, seguimiento y revision de los documentos del Programa:
Programa Marco, Plan Anual y MemoriaAnual.

- Planificacion, coordinacion, y revision del desarrollo del Plan Anua del
Programa.

- Planificacion y organizacion de las actividades complementarias al Programa:
revista, actos de inauguracion y clausura, investigaciones, publicaciones...

En relacidn con los colaboradores

- Redlizacion de propuestas de nuevos colaboradores a la Directora del
Programa

- Participacion en la seleccion del personal colaborador.

- Asesoramiento y coordinacion del profesorado colaborador en todos | os aspec-
tos didéacticos relativos al Programay en el campo de la superdotacién intelectual .

- Revisidn de los diferentes informes de evaluacion elaborados por |os profeso-
res colaboradores.

- Apoyo alalabor docente del profesorado colaborador y/o sustituciones en ca
so de incidencias.

En relacion con e alumnado

- Estudio y valoracion de las propuestas de solicitud de participacion de nuevos
aumnos en € Programa.

- Lecturay andlisis de losinformes del alumnado sel eccionado una vez resueltos
por la Direccién General de Promocion Educativa.

- Asesoramiento y seguimiento individual y grupal del alumnado del Programa.

En relacién con las familias del alumnado gue participa en el Programa

- Informacion relacionada con la organizacion del Programa a las familias del
alumnado de nueva incorporacion.
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- Informacion relativa a Plan Anual.
- Asesoramiento grupal e individualizado.
- Elaboracion de la propuesta de jornadas de padres ala Directoradel Programa.

En relacion con e profesorado de los centros de referencia donde esta escolari-
zado €l alumnado que participa en el Programa

- Planificacion y participacién en reuniones de intercambio de informacion con
los tutores del alumnado y con los orientadores de los E.O.E.P. y Departamentos de
Orientacion.

 Subcoordinacion
Cada Direccion del Area Territorial cuenta con un nimero determinado de sub-
coordinadores, en funcion del volumen del alumnado que participa en €l Programa.

L os subcoordinadores, al igual que los coordinadores, son funcionarios especia-
listas de los cuerpos de Maestros o de Profesores de Ensefianza Secundaria (espe-
cialidad psicologial pedagogia /psicopedagogia), destinados a tiempo completo, en
comision de servicios, a Programa de Enriguecimiento Educativo.

Las funciones que le corresponden son las siguientes:

En relacién con e Programa

- Participacion en los procesos de elaboracion, seguimiento y revision del Plan
Marco, Plan Anual y MemoriaAnual.

- Participacion en la planificacion, coordinacion y revision del desarrollo del Plan
Anual del Programa.

- Participacién en la planificacion y organizacion de las actividades complemen-
tarias al Programa: revista, actos de inauguracion y clausura, investigaciones...

En relacién con los colaboradores

- Coordinacién y seguimiento del trabajo realizado por € profesorado colabora-
dor en todas y cada una de las sesiones.

- Revision de las programaciones didacticas.

- Colaboracion en el asesoramiento del profesorado colaborador en relacion con
todos los aspectos didéacticos relativos al Programay en € campo de la superdota-
cion intelectual .

- Participacion en larevision de los diferentes informes de eval uaci én elaborados
por los profesores colaboradores.

- Como tutor/a de un grupo de alumnos del Programa con los que intervendra di-
rectamente en horario de Area o de Taller, desarrollo de las mismas funciones que
los colaboradores. En circunstancias excepcionales se le exime de estas tareas.
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En relacién con € alumnado

- Participacion en el estudio de las propuestas de solicitud de participacién de
nuevos alumnos en el Programa una vez resueltos por la Direccién General de
Promocién Educativa.

- Orientacion y seguimiento individual y grupal del alumnado del Programa.

En relacién con las familias del alumnado que participa en €l Programa

- Informacion relacionada con la organizacion del Programa a las familias del
alumnado de nueva incorporacion.

- Informacion relativa a Plan Anual.

- Asesoramiento grupal e individualizado.

- Participacion en la elaboracion de la propuesta de jornadas de padres a la
Directora del Programa.

En relacién con el profesorado de los centros de referencia donde esta escolari-
zado el alumnado que participa en el Programa

- Planificacion y participacion en reuniones de intercambio de informacién con
los tutores del alumnado, orientadores y Departamentos de Orientacion, segin co-
rresponda.

» Profesorado colaborador

El Programa contara con un colaborador por cada 10/12 alumnos, contratado a
tiempo parcial, que dedicarda Programa 20 horas de elaboracion de materia y seis
horas lectivas a mes de atencién directaa alumnado.

Los criterios de seleccidn de estos profesionales, con caracter general, son los si-
guientes:

- Maestro o, preferentemente, licenciado/a en psicol ogia/pedagogia o psicopeda-
gogia y con experiencia docente, para colaborar en los grupos de alumnos de
Educacién Primaria

- Licenciado/a 'y ademés profesional en algunas de las materias en las que estén
interesados los alumnos, para colaborar en los grupos de Educacion Secundaria.

Por otro lado, se valoran las siguientes habilidades y competencias:
* Experiencia previa en trabajo con estudiantes de altas capacidades.
* Flexibilidad para ajustar la respuesta educativa a las necesidades especificas
de este alumnado.
*  Capacidad para:
- experimentar con lo desconocido
- admitir los errores
- animar a alumnado a que exponga sus propias ideas sin temor a ridiculo
0 alaincomprension
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- adaptar y elaborar materiales pertinentes

- trabagjar en equipo

- fomentar el trabajo cooperativo

- valorar la capacidad criticay creativa del alumnado.

Estos profesionales tienen las siguientes funciones:

- Participacion en las actividades de asesoramiento y jornadas de trabajo que se
planifiquen desde la Direccién General de Promocién Educativa.

- Asistencia y participacion en las reuniones y actividades de coordinacion que
previamente convoque el/la coordinador/a.

- Elaboracion de las programaciones correspondientes y actividades especificas
gue se realicen cada curso con € alumnado en el area de su especialidad.

- Desarrollo de las sesiones del Programa, tutorizando el grupo de alumnos asig-
nado por €l coordinador/a correspondiente.

- Realizacion del seguimiento y valoracion de las programaciones 'y de las acti-
vidades de cada una de las sesiones.

- Realizacién del seguimiento y valoracion individual de cada alumno de su gru-
po, lo que reflgjara en € informe cualitativo de final de curso.

- Elaboracion de propuestas para las actividades complementarias (invitacion de
expertos y salidas culturales) y participacion en las mismas (planificacion, desarro-
lloy evaluacion).

- Participacion y colaboracién en las actividades de final de curso y en el desa-
rrollo de la clausura del mismo.

- Elaboracién del dossier recopilatorio de las actividades programadas y desarro-
[ladas por el alumnado de su grupo.

Criterios de organizacion de los grupos

Los criterios que se tienen en cuenta para organizar los grupos de alumnos y
alumnas son los siguientes:

Alumnado escolarizado en Educacion Primaria:

e Edady nivel educativo.

 Equilibrio en funcion de las caracteristicas del alumnado (sexo, intereses, mo-
tivacion, conductay que no estén escolarizados en €l mismo curso de un mis-
mo centro educativo...).

» Equivalencia entre nifios y nifias.

Alumnado escolarizado en Educacion Secundaria:
e Edady nivel educativo.

* Intereses del alumnado.

» Equivalenciaentre chicasy chicos.
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El nimero méximo de alumnos por grupo serd, con carécter general, entre 10 y
12 alumnos/grupo.

Criterios de coordinacion Inter-territoriales

Los criterios de coordinacién entre el grupo de coordinadoresy el grupo de pro-
fesionales colaboradores que participan en el Programa de Enriquecimiento
Educativo son los siguientes:

- Los coordinadores se reuniran en la Direccion General de Promocion Educqtiva
tres dias ala semanay los dos dias restantes permaneceran en la sede de su Area
Territorial.

Los contenidosy e cronograma de estas reuniones se concretaran al principio de

cada curso escolar. Entre otros son los siguientes:

» Elaboracion del documento de organizacién, funcionamiento y participacion,
gue se entrega a los padres del nuevo alumnado que participa cada afio en €
Programa.

» Elaboracion del Plan Anual.

* Revision del Proyecto General del Programa.

» Planificacion y elaboracion de la propuesta de jornadas de trabajo con exper-
tos.

» Planificaciony elaboracion de la propuesta de jornadas de trabajo con |os pro-
fesores colaboradores.

* Planificacion y elaboracion de la propuesta de jornadas de trabajo con los pa-
dres del alumnado.

» Elaboracion e intercambio de recursos y materiales didéacticos.

* Planificacion y elaboracion de una peguefia guia informativa para el profeso-
rado de los centros de referencia del alumnado que participa en el Programa.

» Planificacion y elaboracion de una propuesta de comunidad virtual accesible
a alumnado que participa en e Programa.

Ademas de las reuniones semanales ya citadas, |os profesores colaboradores se
retinen en €l lugar que se designa en cada caso, unatarde a trimestre.

Al principio de cada curso escolar, se realiza un sondeo para determinar el diade
la semana en gue preferentemente se celebraran estas reuniones trimestrales.

Los contenidos y € cronograma de los mismos se concretan al principio de cada
curso escolar. Entre otros son los siguientes:
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» Participacion en jornadas de trabajo informativas relativas a Proyecto
Genera y alas necesidades educativas especificas del alumnado con altas ca-
pacidades.

 Participacion en conferencias con expertos.

» Elaboracion y/o adaptacién de los materiales necesarios para el desarrollo de
areasy talleres.

Criterios de coordinacion intra-territoriales

Con caracter general, los criterios de funcionamiento del Coordinador con su
grupo de profesional es colaboradores son los siguientes:

A) Los profesores colaboradores se relinen un dia cada dos semanas, en pequefio
grupo (por areas o por nivel educativo), en la Direccion General de Promocion
Educativa, Direccion del Area Territorial 0 en la sede del Programa, con e
Equipo de Coordinacion del mismo.

L os contenidos de estas reuniones y el cronograma de los mismaos se concretan
al principio de cada curso escolar. Entre otros se tienen en cuenta los siguientes as-
pectos:

» Concrecion del Plan Anual en Programaciones trimestrales, en las que se ex-
plicitan los objetivos, contenidos, metodologia, actividades de las &reas 'y de
los talleres, actividades complementarias (visitas, participacion de exper-
tos...), recursos materiales necesarios y evaluacion.

* Revision de cada una de | as sesiones anteriores.

» Seguimiento del alumnado.

B) El Equipo de Coordinacién de cada Subprograma dedica un dia a la semana pa-
rarealizar e intercambio de informacion con los centros docentes de referencia
del adumnado y para coordinarse con los orientadores de los EOEP o de los
Departamentos de Orientacion correspondientes, y otro para la atencion indivi-
dual de padres del alumnado participante.

2.6. AMBITOS DE INTERVENCION
ALUMNOS
Cada curso escolar se trabaja un proyecto globalizado, partiendo de un centro de

interés comun elegido por el alumnado. El Proyecto Anual, o segundo nivel de con-
crecion, se plasma en proyectos de investigacion interdisciplinares, cuya duracion
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depende del contenido del mismo y de las actitudes y motivacion del alumnado. Los

ambitos de trabajo globalizados son los siguientes:

 MOTIVACIONAL: su finalidad es estimular €l pensamiento creativo mediante
diferentes estrategias y dindmicas.

» SOCIAL: su objetivo es desarrollar la capacidad de relacionarse solidariay aser-
tivamente.

* ARTISTICO: integra las diferentes artes (plastica, musica, danza...) para desa-
rrollar capacidades de expresion artistica.

« LINGUISTICO-LITERARIO: su findidad es experimentar y disfrutar con el
lenguaje para estimular laimaginacion, asi como la creacion de diferentes textos.

« CIENTIFICO-TECNOLOGICO: su objetivo es estimular el pensamiento |6gico-
matemético y cientifico-tecnol 6gico.

Por Ultimo, €l tercer nivel de concrecion lo constituyen las Programaciones de
cada una de las sesiones de trabajo, donde se va materializando e Proyecto Anual
interdisciplinar en cada una de las &reasy de los talleres. Ademas, dentro de este ni-
vel también se programan otras actividades complementarias como visitas a institu-
ciones relevantes y participacion de expertos, siempre relacionadas con € centro de
interés que se trabaje anualmente.

ORGANIZACION DE UNA SESION TIPO

Con caracter general, todas | as investigaciones que se realizan, si bien son inter-
disciplinares, tienen como punto de partida uno de los cuatro ambitos centrales: lin-
guiistico-literario, cientifico-tecnoldgico, artistico o social, y en todas y cada una de
las sesiones esta presente de forma permanente y transversal el @mbito motivacio-
nal. La organizacion de una sesién de trabajo con el alumnado es la siguiente:

- 10'00 a11°30 horas: AREAS DE INVESTIGACION
» Investigaciones, con cierto rigor cientifico, enfocadas desde el ambito lin-
guiistico-literario.
* Investigaciones con cierto rigor cientifico, enfocadas desde €l ambito cienti-
fico-tecnoldgico.

- 11'30a 1300 horas: TALLERES

Cada sdbado se trabaja uno de estos dos talleres, relacionados con las investiga
ciones abordadas desde |as areas:

» “Habilidades sociaes’

e “CreaciOn y experimentacion”

68



PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO PARA ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN LA COMUNIDAD DE MADRID

PRIMER SABADO DEL MES SEGUNDO SABADO DEL MES

AREA Investigaciones desde el Investigaciones desde el
ambito LINGUISTICO- ambito CIENTIFICO-
LITERARIO TECNOLOGICO
(Transversalmente, ambito (Transversalmente, ambito
MOTIVACIONAL) MOTIVACIONAL)

TALLER |CREACIONY HABILIDADES SOCIALES
EXPERIMENTACION (Transversalmente, ambito
(Transversalmente, ambito MOTIVACIONAL)
MOTIVACIONAL)

A continuacion se perfilan los 5 ambitos de trabajo que constituyen la fuente
epistemol dgica de &reas y talleres; en cada uno de ellos, se explicita una breve jus-
tificacion de la eleccién del ambito en cuestion, la Programacion del mismo 'y algu-
nos eemplos practicos.

2.6.1. AMBITO MOTIVACIONAL

Uno de los principios en el cual basamos nuestra propuesta didéctica, es en el
aprendizaje significativo, y aprender significativamente supone la posibilidad de
atribuir significado alo que se debe aprender a partir de lo que se conoce. Este pro-
ceso desemboca en la realizacion de aprendizajes que puedan ser efectivamente in-
tegrados en la estructura cognitiva de la persona que aprende, con |o que se asegura
su memorizacion comprensivay su funcionalidad. Pero el aprendizaje significativo
no se produce al azar, sino que su aparicion requiere la confluencia de ciertas con-
diciones que podemos concretar en las siguientes:

» Enprimer lugar es necesario que e contenido que se presente sea coherente, cla
ro, organizado, interesante, no arbitrario ni confuso, es decir, que resulte poten-
cialmente significativo.

» Pero esta condicion anterior no es suficiente, sSino gue es necesario ademas que
el alumno posea € bagaje indispensable para efectuar |a atribucién de significa-
dos que caracteriza el aprendizaje significativo, en otras palabras, se requiere que
disponga de los conocimientos previos pertinentes que le permitiran abordar el
nuevo aprendizaje.
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* Finamente, y aunque bésicas, las condiciones expuestas no son todavia sufi-
cientes para lograr que los estudiantes realicen aprendizajes significativos. Para
gue ello ocurra hace falta una actitud favorable alarealizacién de los mismos, ya
gue el aprendizaje requiere una actividad cognitiva compleja (seleccionar esque-
mas de conocimiento previosy pertinentes, aplicarlos ala nueva situacion, revi-
sarlos y modificarlos, proceder a su reestructuracién) y paratodo ello € alumno
debe estar suficientemente motivado.

Por lo tanto, el primero de los &mbitos y por las razones que antes hemos sefia-
lado, es el motivacional, especialmente sensible paralos aumnos de altas capacida-
des ya que en muchas ocasiones su rendimiento esta intimamente ligado a la moti-
vacion y compromiso por latarea que vayan arealizar.

La motivacion, sin embargo, no puede ser explicada desde modelos simples y
anicos, sino que deriva del resultado de procesos complejos interactivos (historia de
éxitos/fracasos, estilos de aprendizaje, autoconcepto, expectativas...) y dindmicos
(sujetos acambios y modificaciones). Por eso, generarla o mantenerlano estareaf&
cil, aunque si imprescindible.

Sefialamos a continuacion, siguiendo a Alonso Tapia, los motivos que puede te-
ner el alumno o alumna para aprender:

» Engeneral los alumnos de altas capacidades ante una tarea nuevatienen una mo-
tivacion de logro y de competencia en relacidon con ese reto. Por g emplo, en €
caso de una tarea nueva, la incertidumbre ante el resultado de un alumno de al-
tas capacidades con motivacion de logro hara que la perciba como un desafio in-
teresante, mientras que un alumno cuya meta sea evitar el fracaso la percibira co-
MO una amenaza.

» Es importante que & docente conozca los intereses de sus alumnas, concreta-
mente en las areas curriculares preferidas o rechazadas, actividades de tiempo li-
bre, juegos sociales, lecturas...

» También resulta necesario conocer sus atribuciones, es decir, las explicaciones
que e alumno se da a si mismo de sus éxitos y de sus fracasos. Estas explica-
ciones pueden referirse a su inteligencia, su esfuerzo, la suerte, la dificultad ante
€l trabgjo. De estas explicaciones dependera la voluntad que ponga ante las tare-
as, asi, una explicacion del tipo “no soy capaz” (atribucion internay dificil de
controlar) anula la motivacion para el esfuerzo, mientras explicaciones del tipo
“le he dedicado poco tiempo” (atribucién interna controlable) permiten estimu-
lar y mantener la motivacion.

Teniendo en cuenta estos aspectos, se decidio incluir en el planteamiento didéc-
tico actividades de mativacién muy relacionadas con los contenidos que se fueran a
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trabajar 0 que suponen retos accesibles en la solucién de problemas cotidianos me-
diante los cuales se pone a alumno en disposicion de generar y analizar ideas.

A continuacion explicitamos la Programacion de este &mbito y algunos gjemplos
de actividades desarrolladas en el Programa.

PROGRAMACION DEL AMBITO MOTIVACIONAL

OBJETIVOS

Afianzar el pensamiento creativo mediante diferentes dinamicas | Gdicas.
Desarrollar lafluidez de las ideas.

Potenciar la flexibilidad cognitiva.

Favorecer la interaccion y cohesion del grupo.

Aplicar procesos de asociacion y razonamiento a través del juego.
Desarrollar alternativas comunicativas en las dindmicas del trabgjo.
Apreciar la persistencia en la tarea.

I [ I

CONTENIDOS
Se trata de contenidos interdisciplinares, que se desarrollan a través de las dis-
tintas areas
Observacion y andlisis de hechos y situaciones.
Procesos de atencidn, concentracion y memoria ldgica.
Generacion de ideas nuevas 'y originales.
Planteamiento de diferentes soluciones para problemas varios.
Innovacion en planteamientos y respuestas.
Gusto por la creacion compartiéndola con el grupo.
Actitud de respeto y tolerancia ante opiniones, ideas y sentimientos del grupo de
iguales.
Puesta en préactica de la escucha activa y participacion espontanea en todas las
actividades que se desarrollen.

g
U
g
O
g
g
U
g

TIPO DE ACTIVIDADES

0 Juegosy problemas de |6gica relacionados con las investigaciones que se abor-
den desde el @mbito cientifico-tecnol 6gico.

0 Juegos y problemas numéricos o algebraicos relacionados también con las in-
vestigaciones que se aborden desde € ambito cientifico tecnol 6gico.

0 Juegosy problemas paraddjicos rel acionados con todos |os ambitos desde los que
se aborden las investigaciones que se realicen.

0 Planteamiento de situaciones que favorezcan el desarrollo del Pensamiento late-
ral.
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Juegos de palabras, acertijos, adivinanzas, ficcion literaria, creatividad mental,
usos retdricos propios de las tareas que se abordan en el &mbito linguistico-lite-
rario.

Juegosy problemas de l6gica, ficcion literaria, creatividad mental, usos retoricos
propios de las tareas que se abordan en e ambito lingUistico-literario.

Ejercicios de expresividad linglistica: representativos, persuasivos, descriptivos,
narrativos.

METODOLOGIA

O

OoOod |

Uso de técnicas grupales para generar, analizar y concretar ideas y alternativas
previas al comienzo de cada sesion de trabajo y durante € desarrollo de la mis-
ma.

Presentacion de actividades de forma atractiva, sorprendente, que propicie el en-
tusiasmo en la participacion.

Provision de modelos y estrategias para elaborar productos creativos.

Técnicas de dindmicas de grupos para generar soluciones o propuestas grupales.
Creacion del climanecesario parael intercambio de curiosidadesy exposicion de
elaboraciones referidas a los descubrimientos y adelantos conseguidos en las di-
ferentes tareas.

Técnicas de subrayado, recogida de informacion en fuentes variadas, elaboracion
de informes...

ELEMENTOS ORGANIZATIVOS

AGRUPAMIENTOS

Trabajo en gran grupo/ asamblea.
Trabajo cooperativo en pequefio grupo.
Trabgjo individual.

BIBLIOGRAFIA Y MATERIALES DIDACTICOS

Diversidad bibliogré&ficarelativa al desarrollo del pensamiento divergente.
Material relacionado con €l area ala que precede, € cual estara elaborado por €l
equipo de colaboradores y coordinadores o adaptado del ya existente.

TEMPORALIZACION

L as actividades anuales a que hace referencia este ambito se desarrollardn siem-
pre de forma explicita antes del comienzo de cada sesion, ya sea éstareferente al
areao d taller, y de formaimplicitaalo largo de toda la sesién de Programa.

EVALUACION

O
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Interés y motivacion hacia la actividad planteada.

Valoracién del intercambio de conocimientos, reflexiones e ideas dentro del gru-
po.

Valoracién de laimportancia del lenguaje como medio de transmision de cono-
cimientos, intercambio de ideas, expresion de emocionesy sentimientos.
Participacién activa en las sesiones, con aportaciones valiosas.

Actitud de escucha activa, formulacion preguntas y realizacion de criticas cons-
tructivas en € intercambio de ideas con el grupo de iguales.

Del proceso de ensefianza

Consecucion de los objetivos programados y grado de la misma.

Adecuacion de los recursos y técnicas utilizados (tiempo, metodologia del pro-
fesor y materiales seleccionados).

Logro de la motivacion.

Propiedad de los espacios utilizados.

TECNICAS E INSTRUMENTOS

Observacién directa del trabajo diario y participacion en clase.
Observacién individual de la actitud e implicacion del alumno.
Exposicién de trabajos, informacion e investigaciones.
Cuestionario de autoevaluacion e intereses.

Informes cualitativos.

Hoja de seguimiento cuatrimestral.

Entrevista individual del alumno por € coordinador.

Dossier final con las actividades de los alumnos.

TEMPORALIZACION

Evaluacion previa a cada sesion de trabajo (area o taller), de la actitud que ma-
nifiesta el alumnado hacia la sesion de Programa que va a comenzar.
Evaluacion procesual, durante la sesion de trabagjo.

Al finalizar la mafiana, el profesorado, agrupado por ambitos, analizara el desa-
rrollo de lajornada, evaluando la consecucién de los objetivos propuestos.
Documento de valoracién cuatrimestral .

Informe final de valoracion del grado de motivacion manifestada por el alumna
do en su participacion en el Programa.
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EJEMPLO 1

Actividad previa a desarrollo de la investigacion Otras Constelaciones enmar-
cada en e Ambito Cientifico-Tecnoldgico del Proyecto UNIVERSOS POR DES-
CUBRIR.

Finalidad: Elaborar un juego con los nueve planetas de nuestra constelacion en
el que, para resolverlo, tengamos que utilizar diferentes estrategias (mentales, ma-
nuales, visuales...).

Materiales. Variados ejemplos de planteamientos cabalisticos matematicos (su-
dokus, criptogramas, cuadros mateméticos de sumas igual es, mensgjes cifrados, sal-
tos de caballo...).

Desarrollo de la actividad:

» Estudio conjunto de las posibilidades de relacién y/o adaptacion que ofrece
cada uno de los model os de juego presentado, con |os nueve planetas de nues-
tro Sistema Solar. Descarte de los incompatibles.

» Eleccion democrética del modelo de juego que servird de base, dando opcién
a que cada participante pueda elaborar ademas €l que hubiese preferido y no
ha sido elegido.

» Elaboracion del juego en pequefio grupo (2 6 3 participantes).

» Précticacon los juegos elaborados.

A continuacién incluimos, a modo de gjemplo, € juego elaborado por € alum-
nado de 4° curso de Educacién Primaria del Programa.
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EJEMPLO 2:

Caracoles Franceses

Actividad disefiada para mantener la motivacion del alumnado durante € perio-
do vacacional como colofén del trabajo desarrollado durante €l trimestre en € que
se profundizo sobre el proceso de investigacion cientifica.

Finalidad: Favorecer y potenciar en el alumno o alumna los procesos de bls-
queda de informacion como elemento inherente a la investigacion cientifica.

Materiales: A partir de una curiosidad cientifica, utilizar diferentes y variados
recursos para la busgueda de informacion: enciclopedias, revistas cientificas,
Internet...

Desarrollo de la actividad:

Planteamiento del enigma

Activacién de los conocimientos previos

Formulacion de hipbtesis

Trabajo auténomo de busgueda de informacion
Recopilacion de informacién y busqueda de soluciones
Planteamiento de nuevos enigmas
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INVESTIGA Y RESUELVE

CARACOLES FRANCESES
Estando en casa de unos amigos, me contaron un hecho curioso. La familia habia pasado
las vacaciones en Francia y probaron en un restaurante los famosos “escargots”
(caracoles), un plato muy apreciado en ese pais.

El hijo pequefio tomé una de las conchas vacias y la guardé como recuerdo. Al volver a
casa dejé aquella concha sobre su mesilla de noche y alli permanecié durante tres o
cuatro semanas, hasta que un dia, para sorpresa de todos, surgieron de su interior unos
caracolitos muy pequefios.

Al oir esa historia pensé que todo era fantasia, pero me vencié la curiosidad y quise
averiguar si habia alguna posibilidad de que aquello hubiera sucedido realmente ¢puedes

imaginar qué es lo que descubri?
|

!

¢Cémo cocinan los franceses los caracoles? e mas\m
Los franceses, después de purgar los caracoles i Q\L ZIFET! N
durante diez dias, los extraen de las conchas
para cocinarlos introduciéndolos en agua tibia que van calentando lentamente
hasta que hayan salido.
Tienen muchas formas de guisarlos, siendo la mas extendida saltearlos en la
sartén y condimentarlos después con ajo y perejil o salsa ali-oli. A continuacion
los sirven en unos platos especiales para comer caracoles, son fuentes redondas
de ceramica con 6 0 12 cavidades que se rellenan con un caracol condimentado
en cada una. Se comen con cucharas pequefias. También suelen utilizar las
mismas conchas vacias para rellenarlas con el guiso.

¢Cémo se reproducen los caracoles?

La forma de reproducirse los caracoles depende
de su especie. La mayoria son hermafroditas
como es el caso del escargot, porelloy en
época de reproduccion, cuando el caracol sale
de su concha, deja los huevos dentro.

Si la concha vacia permanece a temperatura
ambiente (15° - 20°) al cabo de 12 dias los
huevos eclosionan y salen pequefios
caracolillos. El tiempo de incubacién suele
estimarse entre 12 dias y un mes.

Por eso el nifio de la historia se encontré con caracolillos en su habitacion.
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2.6.2. AMBITO SOCIAL

L as habilidades sociales son un conjunto de habitos (a nivel de conductas, pero
también de pensamientos y emociones), que nos permiten mejorar nuestras relacio-
nes interpersonal es, sentirnos bien, obtener o que queremosy conseguir que los de-
mas no hos impidan lograr nuestros objetivos. También podemos definirlas como la
capacidad de relacionarnos con los demés, de manera que consigamos un maximo
de beneficios y un minimo de consecuencias negativas, tanto a corto como a largo
plazo.

El concepto de habilidades sociales que se utiliza en el Programa de
Enriquecimiento contempla aspectos como la asertividad, |a autoestima y la inteli-
genciaemocional. También tiene en cuentalaimportancia de los factores cognitivos
(creencias, valores, formas de percibir y evaluar larealidad) y su relevante influen-
ciaen lacomunicacion y en las relaciones interpersonal es.

En funcion de lo expuesto podemos concluir que las habilidades sociales son
primordiales por 10s siguientes motivos:

 Larelacion con otras personas es nuestra principal fuente de bienestar; pero tam-
bién puede convertirse en la mayor causa de estrés y malestar, sobre todo, cuan-
do carecemos de habilidades sociales.

» Los déficits en habilidades sociaes nos llevan a sentir con frecuencia emociones
negativas como lafrustracion o laiira, y a sentirnos rechazados, infravalorados o
desatendidos por 1os demas.

» Los problemas interpersonales pueden predisponernos a padecer ansiedad, de-
presion o enfermedades psicosomaticas.

» Mantener unas relaciones interpersonal es satisfactorias facilita la autoestima.

» Ser sociamente habil ayuda a incrementar la calidad de vida.

Si concretamos este aspecto en los alumnos con atas capacidades intel ectuales,
hay que sefidar que existe una gran diferencia en su desarrollo de habilidades so-
ciales, por lo que se hace necesario realizar unavaloracion individual. Asi, podemos
encontrarnos alumnos (sobre todo en Primaria) con un gjuste personal y social muy
positivo y que incluso gjercen un gran liderazgo socia (no solo académico) respec-
to a sus compafieros y otros amigos, pero que evidencian sintomas muy ligados con
cierta falta de adaptacion social, ya que son sujetos dotados de una el evada capaci-
dad critica, de una alta capacidad analitica y de gran incredulidad, por lo que pue-
den incluso provocar que algunos profesores se sientan «amenazados» por esta ac-
titud. Por otra parte, como se caracterizan por una marcada capacidad de liderazgo
y respuestas enérgicas, presentan el peligro de intentar dominar a los demas en lu-
gar de comprenderlos, pudiendo producir, en estos casos, reacciones intensas pro-
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vocadas por e rechazo, como la hostilidad, por jemplo. Su tendencia constante ha-
cialaindividualidad y la busgueda de autonomiay supremacia, conduce frecuente-
mente a este dlumnado al aislamiento y ala combatividad, asi como ala carenciade
modelos sociales aceptables con los que identificarse. Algunos de estos problemas
son debidos a un mal gjuste entre la sociedad y la educacion; por €llo, este alumna-
do necesita un notable esfuerzo para resolver, ademas de los problemas ordinarios
delas diferentes etapas evol utivas, |os derivados de larelacion de su excepcional do-
tacion intelectual con su débil socializacion.

A continuacion pasamos a detallar algunos aspectos que consideramos impor-
tantes para trabajar en este ambito:

0 Generar en € grupo un clima favorable a intercambio de ideasy sentimientos.

0 Favorecer un conocimiento de si mismo gjustado ala realidad

[0 Potenciar una comunicacion fluida entre el grupo para propiciar € mutuo cono-
cimiento de todos sus integrantes.

[0 Trabajar aspectos como la asertividad, |a autoestima y la solidaridad.

0 Favorecer €l trabajo cooperativo para desarrollar capacidades como la hegocia-
cion, el consenso y la toma de decisiones colectivas.

[0 Promover lageneralizacion y transferencia de lo aprendido a situaciones delavi-
da cotidiana.

En todos los casos se trabajan actividades muy variadas alrededor de estos as-

pectos. A continuacién, explicitamos la programacion de este &mbito y algunos
gjemplos de actividades desarrolladas en el Programa.

PROGRAMACION DEL AMBITO SOCIAL
OBJETIVOS

Desarrollar la capacidad de relacionarse asertivamente a través de:

[0 Conocerse asi mismo y alos demas.

O Facilitar destrezas que permitan establecer una interaccion basada en el respeto
y valoracién mutua.

[0 Desarrollar conductas, habilidades y estrategias necesarias para la relacion con
los demas.

O Favorecer e autocontrol y la autorregulacién en € intercambio social.

O Promover el reforzamiento social para desarrollar adecuadamente la autoestima.

O Aprender areconocer, expresar y satisfacer |as necesidades propias y gjenas, co-
mo apoyo emocional y fuente de placer.

O Prevenir distorsiones cognitivas y disfunciones conductuales.
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Favorecer €l desarrollo de la autonomiay la cooperacion.

Potenciar el desarrollo de una competencia adecuada:

- Individual (trabajosy tareas relacionadas con los intereses personales).
- Enequipo.

- Engran grupo.

CONTENIDOS
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COMPETENCIA SOCIOAFECTIVA

Apego (habilidad para establecer vincul os afectivos con otros).

Expresividad (de emociones y afectos para que otros los perciban).
Asertividad: concepto y tipos. Model os de respuesta asertiva ante las criticas.
Autocontrol y regulacién de la propia conducta.

COMPETENCIA SOCIOCOGNITIVA

Conocimiento socia de diferentes personas, el yo social, procesos de interaccion
social, roles sociales...

Empatia: concepto y situaciones de aplicacion.

Toma de perspectiva

Atribuciones.

Razonamiento ético.

CONDUCTA SOCIAL

Comunicacion verbal.

Comunicacion no verbal: paralenguaje (timbre, tono), kinésica (gestos, movi-
mientos corporales y posturales), proxémica (distancias y contacto fisico inter-
personal) y € silencio.

Cooperacién con los comparieros.

Apoyo y ayuda.

Habilidades de participacion (iniciar y mantener interacciones con igualesy con
adultos).

Manejo positivo de conflictos (negociacion).

ACTIVIDADES RELACIONADAS CON:

El conocimiento de si mismo y de los demés.
La construccion y fortalecimiento de relaciones.
El grupo cooperativo.

La comunicacion.

La autoestima.

La asertividad.

La solucion de problemas interpersonal es.
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Latoma de decisiones.

La negociacion.

La prevision de las consecuencias de nuestros actos.
L os sentimientos y emociones.

Los valores.

Los roles escolares, familiaresy sociaes.

METODOLOGIA

Cada actividad finalizara con propuestas de generalizacion y transferenciay €l

planteamiento de un interrogante que enlazara con la siguiente sesion de Programa.
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Para el aprendizaje de estas habilidades se utilizaran técnicas de:

Modelado: procedimiento por el cual un sujeto aprende imitando el comporta-
miento ofrecido por un “ modelo” . Gran parte del aprendizaje implicado en la
socializacion se basa en e modelado de conductas del nifio mediante la imita-
cion del comportamiento de los adultos que le sirven de model o (Garcia Madruga
y Moreno Rios, 1998).

Representacion de papeles: centrada en la utilizacion de alguna entidad que sus-
tituye, hace las veces 0 ssimboliza a alguna otra cosa. La psicologia cognitiva se
basa en € concepto de representacion, ya que son estos simbol os sustitutivos de
la realidad los que determinan la conducta y no la propia realidad (Garcia
Madrugay Moreno Rios,1998).

Reforzamiento positivo: es el condicionamiento de recompensa. Es € tipo mas co-
mUn de condicionamiento instrumental. En é una respuesta va seguida de un esti-
mulo positivo (el reforzador). Es decir, larespuesta produce un resultado deseable.
Retroalimentacidn: es un mecanismo muy importante que aumenta el valor de al-
gunasreglasde actuaciény disminuye el valor de otras. Laretroalimentacion lle-
ga a cerebro a partir de dos fuentes diferentes: desde e entorno, por medio de
los efectos sobre €l cuerpo y desde la comunicacién intencional de un experto.
Técnicas de dinamica de grupos.

Aprendizgje cooperativo: término genérico usado para referirse a un grupo de
procedimientos de ensefianza que parten de la organizacién de la clase en pe-
quefios grupos mixtos y heterogéneos donde los alumnos trabajan conjuntamen-
te de forma coordinada entre si para resolver tareas académicasy profundizar en
su propio aprendizaje (ICE).

Estrategias de compariero-tutor: ayuda mutua en actividades de clase o comple-
mentarias.

Resolucion de dilemas.

Debates.
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ELEMENTOS ORGANIZATIVOS
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AGRUPAMIENTOS

Gran grupo.

Pargjas.

Trabajo individual de reflexion e intercambio.

TEMPORALIZACION

Sesién mensua de 90 minutos de duracion.

MATERIALES

ANTUNES, C. (2005): Juegos para estimular las inteligencias multiples.
Madrid: Narcea S.A. de Ediciones.

BUZAN, T. y BUZAN, B. (1996): El libro de los Mapas Mentales. Barcelona:
Ediciones Urano.

CABALLO, V. (1989): Teoria, evaluacion y entrenamiento de las habilidades so-
ciales. Valencia: Promalibro.

Coleccién Animacion de Grupos. Ed. CCS.

e 0.- Manual para el animador de grupos. Teoriay praxis de los juegos de inte-
raccion. Klaus W. Volpel.

» 1.- Juegos de interaccidn para adolescentes y jovenes. Valores, objetivos ein-
tereses. Escuelay aprendizaje. Trabajo y tiempo libre. Klaus W. Volpel.

» 2.- Juegos de interaccion para adolescentes y jévenes. Identidad, cualidadesy
capacidades. Klaus W. Volpel.

» 3.- Juegos de interaccion para adolescentes y jévenes. Separacion de la fami-
liade infancia. Amor y amistad. Sexualidad. Klaus W. Volpel.

» 4.- Juegos de interaccion para adolescentes y jévenes. Programacién de vida.

_ Solucion de problemas. Cooperacion. Klaus W. Volpel.

DIAZ-AGUADO, M. J. (1996): Escuela y Tolerancia. Madrid: Piramide.

GOLEMAN, D. (1996): Inteligencia Emocional. Barcelona: Editorial Kairos.

GOLEMAN, D. (1999): La Inteligencia Emocional en la préctica. Barcelona:

Editorial Kairos.

GOLEMAN, D.; KAUFMAN, P; RAY, M.; VERGARA, J. (2000): El espiritu

creativo. Argentina: Ediciones B Argentina SA.

GOLDESTEIN y otros (1998): Habilidades sociales y autocontrol en la adoles-

cencia. Barcelona: Martinez Roca.

MACHARGO SALVADOR, J. (2000): Autoestima. Programa de actividades pa-

ra su desarrollo. Madrid: Escuela Espafiola.

MICHELSON, L. (1987): Las habilidades sociales en la infancia. Barcelona:

Martinez Roca.

MONJAS, |. (1993): Programa de Ensefianza de Habilidades de Interaccion

Social para nifios y nifias en edad escolar. Madrid: CEPE.
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MORENO, A. (2002): Sentir y pensar. Programa de Inteligencia Emocional pa-
ra nifios de 6 a 8 afios. Educacion Infantil. Madrid: SM.

NADEAU, M. (2003): 24 juegos de relajacion para nifios de 5 a 12 afios.
Madrid: Editorial Sirio S.A.

REYZABAL, M.V.y SANZ (2002): Los gjes transversales. Aprendizajes parala
vida. Barcelona: Cisspraxis

REYZABAL, M.V. (1993): La comunicacion oral y su didactica. Madrid: La
Murala

SEGURA, M. y ARCAS, M. (2005): Relacionarnos bien. Programa de
Competencia Social para nifiasy nifios de 4 a 12 afios. Madrid: Narcea, S.A. de
Ediciones.

VERGARA, J. (2003): Sentir y pensar. Programa de Inteligencia Emocional pa-
ra nifios y nifas de 6 a 8 afios. Madrid: Editorial SM.

EVALUACION
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CRITERIOS

Del proceso de aprendizaje

Interés y motivacion por la expresion corpora y por larelgjacion.

Gusto por compartir las ideas dentro del grupo y expresar sus sentimientos y
emociones ante |os demas.

Valoracion de la importancia de las habilidades sociales como medio de expre-
sién y comunicacion.

Habilidad para utilizar y aplicar correctamente las técnicas de relgjacion.
Valoracién de latécnica del role-playing como forma de expresion y comunica-
cién e interaccion con los demas.

Manifiestacion de una actitud de escucha activa, formula preguntas y realiza cri-
ticas constructivas en la realizacion de las actividades planteadas.

Habilidad para explorar nuevas posibilidades del lengugje verba y no verbal.
Valoracion las opiniones de |os comparieros.

Manifestacién de un autoconcepto ajustado a su realidad, asi como una autoesti-
ma positiva.

Habilidad para relacionarse asertivamente con el grupo de iguales y en otras si-
tuaciones de su entorno.

Participacion activa en las sesiones, con aportaciones valiosas.

Empatia ante distintas situaciones planteadas en las sesiones de trabgjo.

Del proceso de ensefianza

Consecucion de los objetivos programados y grado de la misma.

Adecuacion de los recursos y técnicas utilizados (tiempo, metodologia del pro-
fesor y materiales seleccionados).
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Logro de la motivacion.
Propiedad de los espacios utilizados.

TECNICAS E INSTRUMENTOS

Observacién directa del trabajo diario y participacion en clase.
Observacién individual de la actitud e implicacion del alumno.
Exposicién de trabajos, informacion e investigaciones.
Cuestionario de autoevaluacion e intereses.

Informes cualitativos.

Hoja de seguimiento cuatrimestral.

Entrevista individual del alumno por e coordinador.

Dossier final con las actividades de los alumnos.

TEMPORALIZACION

Evaluacion previa a cada sesion de trabajo (area o taller), de la actitud que ma-
nifiesta el alumnado hacia la sesion de Programa que va a comenzar.
Evaluacion procesual, durante la sesion de trabajo.

Al finalizar la mafiana, el profesorado, agrupado por ambitos, analizara el desa-
rrollo de lajornada, evaluando la consecucién de los objetivos propuestos.
Documento de valoracién cuatrimestral .

Informe final de valoracion del grado de motivacion manifestada por € alumna-
do en su participacion en el Programa.
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EJEMPLO 1

Sombrappe QUL EMDELIA,

Actividad del Proyecto El universo de laimageny € color, desarrollada a partir
del trabajo de De Bono “ Siete sombreros para pensar” y adaptada para los objetivos
de este &mbito.

Finalidad: Potenciar € reconocimiento y la expresién de emocionesy sensacio-
nes através del color mediante dindmica de grupos.

Materiales:

» Informacién previa sobre las relaciones emociones/color

» Materia de manualidades. cartulina, pegamento, tijeras...

Desarrollo de la actividad:

» Activacion de conocimientos previos sobre el color y las sensaciones.
» Aportacion de informacién sobre esta relacion en la cultura occidental.
» Elaboracion de un sombrero personal.

» Reconocimiento y expresién de sensaciones y emaociones.
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r0S que emoclonan.

Los colores nos afectan psicol6gicamente y nos producen ciertas sensa
ciones.

Debemos dejar constancia que estas sensaciones asociadas corresponden
alaculturaoccidental, ya que en otras culturas |os mismos col ores pueden ex-
presar sentimientos total mente opuestos, por ejemplo, en China el color rojo
significa suerte (¢0s habéis fijado que en la mayoria de restaurantes de este
pais predomina €l color rojo?).

Sin embargo en nuestra culturael COlOr r0j 0 es el simbolo de la pasion
ardientey desbordada, delasexuaidad y el erotismo, aunque también del pe-
ligro.

El amarillo, en muchas culturas, es el simbolo de ladeidad y es el co-
lor mas luminoso, mas célido, ardiente y expansivo, es € color de laluz del
sol, por ello provoca el buen humor y la alegria.

El verde, smbolizala esperanza. Es un color sedante, hipnético, reme-
mora la naturaleza en su esplendor.

El azul, esel simbolo de la profundidad, de la espiritualidad. Se le atri-
buyen efectos calmantes y se usa en ambientes que inviten a reposo, como el
azul celeste del cidlo.
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Desarrollo dela actividad:

1.- Vamos a crear un sombrero de cada uno de los colores que hemos elegido
paratrabajar (rojo, azul, amarillo y verde).

2.- Esimportante incorporar a nuestro sombrero algun elemento que esté aso-
ciado con € sentimiento que queremos conseguir (por gemplo, en un
sombrero negro podemos incluir un gato que nos sugiera una sensacion de
misterio).

3.- Probamos los distintos sombreros y describimos las sensaciones que nos
producen.
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2.6.3. AMBITO LINGUISTICO-LITERARIO

Desde € punto de vista antropol dgico y etnol6gico el lenguaje articulado consti-
tuye una de las caracteristicas que diferencian a ser humano de los seres irraciona
les. El lenguaje implica la posibilidad de reflexion sobre uno mismo, el estableci-
miento de vinculos sociales, el desarrollo del pensamiento, y todo ello excede la
simple funcion comunicativa interpersonal.

La evolucién del lenguaje ha sido paralela a la evolucion del ser humano desde
la més remota antigliedad, asi Noam Chomsky formula que postular un modelo de
lenguaje implica postular un modelo de mente. Los investigadores no han encontra-
do la respuesta sobre qué es o primero que aparece, s € lenguaje o el pensamien-
to. Wilhem Von Humboldt establece que el lenguaje no es un producto, sino un pro-
ceso psiquico, por ello estudiar este proceso implica estudiar la psiquis humana. Lo
cierto es que actualmente no podemos pensar sin lenguaje.

En este caso hemos podido observar una serie de caracteristicas bastante comu-
nes entre nuestro alumnado:

* Inicioy desarrollo precoz de habilidades lingUisticas.

» Puntuaciones muy altas en los tests en €l apartado de razonamiento verbal.

» Gusto por lalectura, la mayoria son auténticos devoradores de libros.

* Riqueza de vocabulario.

» Facilidad en laexpresion oral y escrita, a pesar de su posible negligencia, de-
sinterésy dejadez ala hora de realizar sus producciones escritas.

Todos llevamos dentro un inventor, un poeta... pero solo aflorard si tenemos la
suficiente serenidad, imaginacion, inspiracion y valentia, para lo que resulta funda-
mental que adquiramos las técnicas y los conocimientos adecuados. Sin olvidar la
funcién terapéutica que la expresion de las emociones y 1os sentimientos tiene, asi
como la posibilidad que nos brinda el lenguaje de crear belleza através de la litera-
tura. Ademas, €l lenguaje tiene laimportante finalidad de integrar al ser humano co-
mo ser social.

Todos estos aspectos son tenidos en cuenta a la hora de plantear nuestra pro-
puesta didactica:

» Experimentar y disfrutar con las multiples posibilidades comprensivas y ex-
presivas que nos ofrece el lenguaje.

» Fomentar larelacion con losiguales, utilizando |os diferentes lenguajes como
vehiculo socializador (gestual, iconico, verbal, etc.).
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» Favorecer que la elaboracion de textos escritos sea més pulcra, correcta, flui-
day estética

» Potenciar €l desarrollo del pensamiento creativo a través de las posibilidades
del lenguaje.

e Vaorar las producciones literarias propiasy ajenas con espiritu critico y cons-
tructivo.

A continuacion explicitamos la programacién de este ambito y algunos gjemplos

de actividades desarrolladas en e Programa.

PROGRAMACION DEL AMBITO LINGUISTICO-LITERARIO

OBJETIVOS

O

90

Expresar sentimientos, deseos e ideas mediante el lenguaje oral y escrito, ajus-
tandose a diferentes situaciones reales o imaginarias.

Experimentar y disfrutar con €l lenguaje paraestimular laimaginaciony crear ar-
ticulos, relatos, informes, resefias, poesias...

Explorar las posibilidades expresivas, buscando cauces de comunicacion creati-
vay personalizando los recursos linguisticos.

Utilizar las normas sociales y linguisticas que rigen los intercambios verbales en
debates, conferencias, didlogos y conversaciones colectivas (como prestar aten-
cion, guardar turno, usar formas sociales adecuadas...), fomentando las relacio-
nes sociales entre e grupo de iguales.

Valorar la expresion oral y escritacomo medio para satisfacer |as necesidades de
comunicacion.

Investigar y disefiar diferentes formatos y soportes donde se puedan plasmar las
producciones personales y/o colectivas.

Valorar €l papel de lalenguay laliteratura en situaciones de comunicacion aca-
démicasy cotidianas.

Apreciar el mensgje literario como medio de aprendizaje, de transmision cultu-
ral y de material parael ocio.

Asumir posturas de critica constructiva con la propia produccién y con lade los
demas.

Desarrollar la capacidad creativa a través de producciones literarias propias.
Transferir 1o aprendido en este ambito ala vida cotidiana.



PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO PARA ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN LA COMUNIDAD DE MADRID

CONTENIDOS
CONCEPTUALES
0 Exposiciones, debates, conferencias, charlas, coloquios...
O Descripciones, narraciones, biografias. ..
0 Lapoesia
O El comic.
O Lenguaje periodistico (prensa, radio, televisiéon) y publicitario.
0 Lapalabra como instrumento creativo.

OoOoOoooooo
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PROCEDIMENTALES

Realizacion de exposiciones orales en gran grupo.

Creacion de persongjes e historias reales o imaginarias.

Narracion de acontecimientos, siguiendo distintos tipos de lenguajes.
Descripcion de personas, animales, paisajes, interiores...

Reescritura de textos conocidos (ampliacion, resumen, transformacion...).
Elaboracion de relatos breves a partir de pautas dadas.

Creacion de poesias a partir de pautas dadas.

Elaboracion de historietas y tiras de humor.

Elaboracion de informes.

ACTITUDINALES

Valoracion de lalecturay la escritura como fuente de placer e informacion.
Disfrute y valoracion de los elementos [adicos y creativos del lenguaje.

Respeto por las normas establecidas en el desarrollo de una exposicion oral, de-
bate o coloquio.

Actitud positiva ante las modificaciones y correcciones linglisticas, en favor del
proyecto disefiado en comin.

Aceptacion y apreciacion de las producciones de los comparieros.

PROPUESTA DE ACTIVIDADES PARA TRABAJAR LOS SIGUIENTES
ASPECTOS:

I s o

EXPRESION ORAL

Exposicién de un tema que sea de su interés y que se prepare en casa.
Debates organizados por dos nifios (afavor y en contra de la propuesta).
Conferencias sobre un tema de actualidad o de interés paratodo €l grupo.
Narraciones de cuentos conocidos por todos.

Descripciones de paisajes, interiores, objetos...

Creacion de cuentos a partir de otros conocidos.

Cierre de cuentos con otros finales.
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Realizacion de poemas a partir de composiciones musicales 'y canciones.
Truegue de cuentos (intercambio de argumentos y persongjes).
Trabalenguas.

Narraciones disparatadas.

Recitacion y dramatizacién de textos varios.

Invencién de didogos imposibles.

Relatos imaginarios.

EXPRESION ESCRITA

Narraciones y descripciones:

Diccionario de las emociones (palabras y gestos que pueden simbolizar sus esta-
dos de &nimo, emociones, sensaciones...).

Redacciones de textos con palabras que contengan vocabl os sel eccionados.
Elaboracion de un diario de sesiones.

Descripcion de persongjes fantasticos a partir de su imagen.

Descripciones imaginativas de personas, estados de &nimo y sentimientos.
Descripcion de objetos imposibles o imaginarios.

Redaccion de una carta a un persongje literario.

Relatos disparatados.

Elaboracion de cuentos, textos teatrales, articulos, informes...

Poesia:

Realizacion de caligramas, acrésticos, comparaciones, metaforas. ..

Juegos de aliteraciones.

Elaboracion de poemas por repeticion, por encadenamiento, por combinatoria.
Elaboracion de trabalenguas, retahilas y adivinanzas.

Creacion de haikus y otras composiciones poéticas.

DISTINTOS TIPOS DE LENGUAJE (periodistico y publicitario).
Estudio de las diferentes secciones de un periddico.
Elaboracion de titulares.

Creacion de editoriales para revistas.

Seleccidn y reescritura de la noticia del dia.

Elaboracion de la seccion de curiosidades.

Elaboracion de un anuncio o péster publicitario.
Realizacion de entrevistas a personajes reales o imaginarios.
Seccién de pasatiempos y horéscopo.

Disefio de un suplemento semanal.

Elaboracion de un programa de radio.

OTRAS FORMAS DE COMUNICACION (expresion gréfica e iconica).
Elaboracion de un mensaje con un codigo secreto inventado por todos.
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Latécnicadel comic. Elaboracion de tiras de comic.

Cadigos antiguos y nuevos codigos de comunicacion (Morse, Braille, Signos,
Tecnolégico...).

El eslogan publicitario.

El telegrama: elaboracion de telegramas en lenguaje iconico.

Documentos audiovisuales.

0 B [ |

METODOLOGIA
Se parte de los siguientes principios metodol 6gicos:

INDIVIDUALIZACION/SOCIALIZACION

El debate, la conferencia o exposicién ddl nifio o adolescente, reflgja la impor-
tancia que concedemos a la creacion de un espacio en el que se expresen aquellas
ideas, sentimientos o habilidades, que cada uno quiere compartir con los demés.

De este modo, iremos descubriendo sus vivencias, sus inquietudes, sus posibili-
dades y dificultades, a partir de las cuales abriremos la puerta de laimaginacion pa-
ra comenzar ajugar con todo tipo de textos literarios.

Esta individualizacion convivira con lafaceta socia de los estudiantes. Las acti-
vidades que emprendamos favoreceran las interacciones en pequefio y gran grupo,
procurando equilibrar 1os protagonismos y las inhibiciones. Buscaremos dinamicas
que permitan extender la socializacion a otros grupos del mismo o diferente nivel.

CLIMA DE CONFIANZA'Y RESPETO

Pondremos especia énfasisen crear un climadistendido y Iadico parafavorecer lali-
bertad deideasy d pensamiento divergente, pero sin olvidar € refuerzo del respeto por
las normas establecidas como proceso regulador de nuestras conductas. Subrayamos la
necesidad de trabajar 1a negociacion de conflictos como hecho naturd en las interaccio-
nes humanas, mostrando pautas en la utilizacion de habilidades sociales.

En el uso del lenguaje, trabagjamos la correccidn ortogréficay gramatical como
parte del respeto a las normas, de elegancia como gusto por lo bien hecho, y la es-
tética literaria como valoracion de la creatividad artistica a través de la lengua.

MATERIALES

O Bravo-Villasante, C. (1976): Una, Dola, Tela, Catola. El libro del folklore infan-
til. Madrid: Susaeta.
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Caero Heras, J. (1995): De la letra al texto. Taller de escritura. Barcelona:
Octaedro.

Carvagja Pérez, F. y Ramos Garcia, J. (Coords.) (1999): ¢Ensefiar o aprender a
escribir y leer? Formacién y practica docente. Sevilla: Publicaciones del MCEP.
Diaz Mancisidor, A. (1991): Radio y television: introduccion a las huevas tecno-
logias. Madrid: Paraninfo.

Doménech, C.; Martin, N.; Delgado, M. C. (1994): Animacién a la lectura.
¢Cuantos cuentos cuentas tu? Madrid: Popular.

Fabregat, A. M. (2000): Cuentos para hablar en la escuela. Homenaje a Gianni
Rodari. Madrid: Brufio.

Fuertes, G. (1982): El abecedario de Don Hilario. Valladolid: Editorial Mifién.
Fuertes, G. (1987): Dofa Pito Piturra. Madrid: Susaeta.

Fuertes, G. (1998): Las preguntas y respuestas de Gloria. Madrid: Susaeta.
Gascon Baguero, M. C. (1991): La radio en la educacion no formal. Barcelona:
CEAC.

GOmez Palacios, J. J. (2001): Taller de Narraciones. Mitos leyendas y poemas.
Madrid: CCS.

Jurado, J. y Gilabert, L. (1994): El taller de Prensa en tu clase. Un instrumento
para €l desarrollo de la Expresion-Comprensién. Barcelona: Octaedro.
Lobel, A. (1983): El libro de los Guarripios. Madrid: Alfaguara.

Ldpez Cubino, R. (1997): La Prensa en la Escuela. Orientaciones Didéacticas pa-
ra su utilizacion. Madrid: Escuela Espafiola.

Otero, M. J. (2001): Jugamos a animar a leer. Madrid: CCS.

Pelegrin, A. (1997): Poesia espariola para nifios. Madrid: Alfaguara.

Pelegrin, A.; Pelegrin, G. y Figuerola, M. (1997): Mi primer libro de poemas.
Madrid: Anaya. Sopa de Libros.

Recasens, M. (1986): Cémo jugar con €l lenguaje. Barcelona: Ceac.

Reyzébal, M. V. (1996): La lirica: técnicas de comprension 'y expresion. Madrid:
Arcolibros.

Reyzébal, M. V. (2002): Didactica delos discursos persuasivos. Madrid: LaMuralla
Rodari, G. (2000): Gramética de la Fantasia. Introduccion al arte de inventar
historias. Barcelona: Ediciones Bronce.

Ruano, Charo (1993): Catalina, lina luna. Salamanca: Amart Ediciones.

Rubio Herrero, A. (1998): Bibichos. Madrid: Ajonjoli.

Tubau, |. (1998): Periodismo Oral. Hablar y escribir para radio y television.
Barcelona: Paidés

ELEMENTOS ORGANIZATIVOS

O

AGRUPAMIENTOS
Trabajo en gran grupo.
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Trabajo en pequefio grupo
Trabgjo individual.

ESPACIOS
Aulaordinaria

Zonas comunes del |ES.
Aulade Informética
Salidas a entorno cercano.

TEMPORALIZACION
Sesiones de 90 minutos una vez a mes.

EVALUACION
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CRITERIOS

Del proceso de aprendizaje

Manifestacion y comportamiento.

Actitud de escuchay tolerancia en exposiciones e intercambio de ideas.
Aptitudes creativas en la utilizacién de recursos paralas exposiciones oralesy es-
critas, asi como en las técnicas para los juegos lingisticos.

Compromiso en las diversas tareas.

Participacion activa en las sesiones, con aportaciones valiosas.

Del proceso de ensefianza

Consecucion de los objetivos programados y grado de la misma.

Adecuacion de los recursos y técnicas utilizados (tiempo, metodologia del pro-
fesor y materiales seleccionados).

Logro de la motivacion.

Propiedad de |os espacios utilizados.

TECNICAS E INSTRUMENTOS

Observacion directa del trabajo diario y participacion en clase.
Observacion individual de la actitud e implicacion del alumno.
Exposicién de trabajos, informacion e investigaciones.
Cuestionario de autoevaluacion e intereses.

Informes cualitativos.

Hoja de seguimiento cuatrimestral.

Entrevistaindividual del alumno por el coordinador.

Dossier final con las actividades de los alumnos.
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TEMPORALIZACION

0 Evaluacion previa a cada sesion de trabajo (area o taller), de la actitud que ma-
nifiesta el alumnado hacia la sesion de Programa que va a comenzar.

[0 Evaluacion procesual, durante la sesion de trabajo.

O Al finalizar la mafiana, € profesorado, agrupado por ambitos, analizara el desa-
rrollo de lajornada, evaluando la consecucion de |os objetivos propuestos.

[0 Documento de valoracion cuatrimestral.

O Informe final de valoracion del grado de motivacién manifestada por € alumna-
do en su participacion en el Programa.

EJEMPLO:

Recuerdos, suefios y apaiencias

~ La actividad siguiente, disefiada para alumnado de Secundaria, pertenece a
Ambito lingUistico-literario y tiene como objetivo desarrollar laimaginacion creati-
vaapartir del visionado de escenas de la pelicula“Recuerda’ de Alfred Hitchcock.

Finalidad:
Creacion de unaproduccién literariaapartir de lareflexion y debate en grupo so-
bre determinadas escenas de una pelicula

Materiales:
Seleccion de escenas de “Recuerda’. Material elaborado por el profesorado:
“Recuerdos, suefios y apariencias’.

Desarrollo de la actividad:

 Visionado de una seleccién de escenas de la pelicula relacionada con 1os sue-
fios.

» Andisisy debate del contenido de las escenas. Intercambio de impresiones,
experiencias y vivencias personal es relacionadas con e tema.

» Lecturadel material elaborado: “ Recuerdos, suefiosy apariencias’.

» A partir de todo lo anterior € alumno decide el contenido y forma de expre-
sién para comunicar sus experiencias oniricas y hacer de ellas una creacién
artistica para compartir con los demas.

» Posteriormente se exponen y analizan las producciones de todos.
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Recuerdos, suefios y apariencias

Cuando obramos, creemos hacerlo de
acuerdo con nuestras intenciones y deseos,
guiados por la razdn. Pero en muchos casos
nosotros mismos somos incapaces de
explicar algunas de nuestras accuones
Tampoco podemos
explicar el por qué de
los suefios, o la razén por la cudl tenemos fobia
ante algo inofensivo, como un insecto, o por qué
somos incapaces de recordar tal apellido o el
nombre de una ciudad.

La escena de la pelicula "Recuerda” que hemos visto antes se
refiere precisamente al problema de la amnesia, es decir, el olvido de
todo o una parte de nuestro pasado como consecuencia de un suceso
traumdtico. La obra es el resultado de la combinacidn de tres genios.

Alfred Hitchcock, el director, era el maestro de la intriga Y el
suspense. En esta pelicula nos presenta a un
hombre misterioso que lo ha olvidado todo,
excepto la terrible sospecha de haber
cometido un asesinato. Una psicoanalista
intenta ayudarle a recordar.
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Las teorias sobre las que se basa el argumento son las de
Sigmund Freud, el fundador del psicoandlisis. Su gran aportacién fue
darse cuenta que una parte de nuestra mente, el 'subconsciente’,
escapa al control de nuestra voluntad e influye constantemente en
nuestro comportamiento.

Por dltimo, en la escena del suefio intervino uno de los artistas
mds célebres del siglo XX, Salvador Dali, que disefié los decorados. El
espafiol era un pintor surrealista, un movimiento artistico que intenta
reflejar el mundo onirico -de los suefos-, como en otras épocas de
diferentes maneras habian hecho otros grandes pintores, como los
primitivos flamencos.

Después de ver las escenas, intentamos  asomarnos al
subconsciente y plasmar algun suefio que hubiéramos tenido, a través
del dibujo -un cdémic, por ejemplo,- o plasmarlo en una pequefia
narracion,
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2.6.4. AMBITO CIENTIFICO-TECNOLOGICO

Vivimos en una sociedad en laquelacienciay latecnologia ocupan un lugar fun-
damental en el sistema productivo y en la vida cotidiana en general. Parece dificil
comprender el mundo moderno sin entender € papel que cumplen. La poblacion ne-
cesita de una cultura cientifica y tecnoldgica para aproximarse y comprender la
complejidad y globalidad de la realidad contemporéanea, para adquirir habilidades
gue le permitan desenvolverse en la vida diariay para relacionarse con su entorno,
con € mundo del trabajo, de la produccién y del estudio. Las ciencias y la tecnolo-
gia se han incorporado alavida de tal manera que se han convertido en clave esen-
cia parainterpretar y comprender la sociedad contemporanea.

Considerando las caracteristicas de los aumnos de atas capacidades en este
campo, su actitud activa para investigar y experimentar, su amplia curiosidad inte-
lectual, la motivacion intrinsecay la busgueda de |o trascendente, asi como la cons-
tatacion a partir de nuestra experiencia de que uno de sus campos de interés prefe-
ridos es el cientifico y tecnolégico, creemos de especial relevancia e trabajo en es-
te &mbito centrado en tres finalidades generales:

» Como campo idéneo en el que estimular y desarrollar su curiosidad intelec-
tual y enriquecer su conocimiento.

» Como elemento de motivacion para el desarrollo de sus capacidades.

» Como medio eficaz para fomentar su espiritu critico ante la avalancha infor-
mativa a la gque se ven sometidos.

Una vez definido el ambito y su importancia, creemos necesario resefiar unas
cuantas ideas o principios sobre la metodol ogia didéactica que seguimos en € plan-
teamiento del mismo:

» Partir sempre del cuestionamiento, desarrollando la estrategia de preguntar
adecuadamente, de discutir y de dialogar como medios para € aprendizaje
significativo, apoyando la participacion del alumno de forma natural y espon-
tanea en la busgueda del conocimiento y no tan sélo para obtener respuestas
a preguntas preestabl ecidas.

» Entender que laevidencia, laredlidad, la necesidad y la curiosidad son situa-
ciones necesarias en |os procesos de ensefianza y aprendizaje.

» Utilizar model os didéacticos que fomenten la investigacion y la aplicacion del
meétodo cientifico.

» Unavez descubierto el concepto o desarrollado el procedimiento, se pretende
gue sean capaces de comunicar de manera sugerente y atractiva sus conclu-
siones con un lenguaje adecuado a interlocutor.
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* Procurar que los aspectos trabgjados se planteen de forma interdisciplinar,
contemplando las diferentes areas del conocimiento, fomentando la aplica-
cion, latransferenciay abstraccion de los contenidos a cualquier campo cien-
tifico, natural y social.

e Guiar e aprendizaje de las ciencias hacia €l saber, hacia €l sentir y hacia €l
querer.

A continuacion explicitamos la programacién de este ambito y algunos gjemplos

de actividades desarrolladas en e Programa.

PROGRAMACION DEL AMBITO CIENTIFICO-TECNOLOGICO

OBJETIVOS

O

O

o o o o 0O
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Estimular el pensamiento |6gico-matematico, cientifico, tecnoldgico y divergen-
te de los alumnos.

Fomentar el desarrollo de las capacidades perceptiva, memoristica, analiticay de
asociacion de idess.

Elaborar y utilizar estrategias de razonamiento abstracto, calculo mental y orien-
tacion espacial paralaresolucion creativa de problemas.

Desarrollar la creatividad 16gico-matemética, cientifica y tecnoldgica asi como
las habilidades sociales de cooperacion.

Utilizar técnicas elementales de recogida de datos para obtener informacion so-
bre fendmenos y situaciones del entorno, representarla de forma gréficay numé-
rica, y formarse un juicio sobre la misma.

Estimular € interés hacia la utilizacién de las nuevas tecnol ogias através del uso
de material informético.

Desarrollar capacidades 16gicas y deductivas a través del manejo de técnicas in-
forméticas.

Potenciar la creatividad e imaginacién mediante el empleo de herramientas in-
forméticas.

Fomentar una actitud critica ante la informacion masiva recibida a través de de-
terminados medios de comunicacion.

Apreciar €l papel de lacienciaen lavida cotidiana, disfrutar de su uso y recono-
cer € valor de actitudes como la exploracion de distintas aternativas, la conve-
niencia de la precisiéon y la perseverancia en la blusqueda de soluciones.
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CONTENIDOS

O OOooOoooo

O

O oo o o o oo OoOoOod

Ood

CONCEPTUALES

Iniciacion a método cientifico.

Comparaciones y analogias a través de la experimentacion.

Formas geométricas y situacién en el espacio.

Estadistica

Probabilidad.

El ordenador como herramienta parala representacion y resolucién de problemas
en el desarrollo de proyectos cientificos.

Lenguajes informaticos como medio de comunicacion con € ordenador.

PROCEDIMENTALES

Practicadel esquema basico paralaresolucién de problemas: Comprension, ané
lisisde los datos, elaboracion y jecucién de un plan, valoracion y comprobacion
del resultado y explicacion del proceso mental seguido.

Organizacion de la informacion.

Ordenacion y clasificacion de datos.

Representacion grafica y tabla de datos.

Utilizacion de diferentes estrategias para la resolucion de problemas:
Representacion, estimacion, ensayo-error, generalizacion, razonamiento 16gico,
formulacién de hip6tesis y su comprobacion.

Disefio, planteamiento y solucion de problemas.

Estudio de las anal ogias entre datos y sucesos.

Construccion, comparacion y clasificacion de figuras planas'y cuerpos geométri-
cos utilizando diversos criterios.

Interpretacion y elaboracidn de tablas numéricas a partir de conjuntos de datos y
gréficas, teniendo en cuenta el fendbmeno a que se refieren.

Formulacion y comprobacion de conjeturas sobre las probabilidades de que ocu-
rra un suceso.

Planteamiento tedrico de un problemay su resolucién mediantelaayudadelain-
formética.

Desarrollo de planteamientos tedricos a través de herramientas informéticas.
Investigacion y elaboracion de un informe sobre € uso de la informética en di-
ferentes entornos.

Aplicacién de lainformética en entornos cientificos y sociales.

ACTITUDINALES

Curiosidad e interés por indagar y explorar cuestiones cientificas.
Perseverancia y flexibilidad en la blsgueda de soluciones a un problema: con-
fiando en la propia intuicion, utilizando el error como un paso mas, intercam-
biando informacion y aplicando diversas estrategias con rigor.
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Confianza en las propias capacidades y gusto por la elaboracion y uso de estra-
tegias personales, contribuyendo creativamente a la resolucion de problemas.
Interés y respeto por conocer estrategias de calculo, estimacion y resolucion de
problemas elaborados y formulados por otros/as compafieros/as y satisfaccion
por compartir las propias ideas o soluciones sin competitividad.

Deseo de compartir datos y resultados desprendidos del desarrollo en tareas in-
forméticas.

Entusiasmo por la telemética con € fin de resolver dudas y problemas.

ACTIVIDADES RELACIONADAS CON:

| OoOod OoOoOoono OoOod

|

Caélculo mental y operaciones con nimeros enteros, naturales. ..
Correspondencias entre letras y nimeros aplicadas a calculo.

Problemas de estimacién de tiempo, longitud, superficie, capacidad, masa, angu-
los y monedas.

Resolucién y creacién de problemas con y sin pardmetros dados.

Hallazgo de relaciones.

Analogias de grupo.

Creacion de anaogias.

Utilizacion y creacion de juegos basados en formas geométricas: Tamgrams,
Kénex...

Orientacién espacial en campo cerrado y abierto.

Organizacion espacial.

Trabgjo con escalas: reproduccion, interpretacion y produccion de mapasy pla-
nos.

Diferencias y semejanzas, secuencias/series, variables clasificacion por jerar-
quias, confeccién de tablas, gréaficos, recogida y registro de datos (encuesta) y
probabilidad.

Observacién de comportamientos reales através del uso y manejo de herramien-
tas informéticas.

Exploracién de entornos de simulacion informati zada.

MATERIALES

0
O
O

O
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AGOSTINI, F. (1985): Juegos de l6gica y matematica. Madrid: Piramide.
ALBAIGES, JM (1981): ¢Se atreve usted con ellos? Barcelona: Marcombo.
ALEM, J.P. (1984): Juegos de ingenio y entretenimiento matematico. Barcelona:
Gedisa

ALONSO, JR.y FIGUEROLA, M. (2000): Jugar con nimeros. Madrid: Espasa
Calpe.
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BATLLORI, J. (2001): Juegos para entrenar el cerebro. Madrid: Narcea.
BELL, R.y CORNELLIUS, M. (1990): Juegos con tablero y fichas. Estimulos a
la investigacién matematica. Barcelona: Labor.

BOLT, B. (1989): Actividades matematicas. Barcelona: Labor.

BOLT, B. (1989): AUn mas actividades matematicas. Barcelona: Labor.

BOLT, B. y HOBBS, D. (1990): Divertimentos matematicos. Barcelona: Labor.
BOLT, B. y HOBBS, D. (1990): 101 proyectos matematicos. Barcelona: Labor.
CALABRIA, M. (1990): Juegos matematicos. El mochuelo pensativo. Madrid:
Akal.

DIENES, Z.P. (1987): Logica y Juegos Logicos. Madrid: Holding.

FALLETA, N. (2000): Paradojasy juegos. Barcelona: Editorial Gedisa.
FERNANDEZ, J.; RODRIGUEZ, M.l. y otros (1991): Juegos y pasatiempos pa-
ra la ensefianza de la matematica elemental. Matematicas, cultura y aprendiza-
jen®32. Madrid: Sintesis.

FERRERO, L. (1991): El juego y la matematica. Madrid: La Muralla.
FIGUEROLA, M. (2003): Jugar con Logica. Madrid: Espasa Calpe.

FISHER, R. y VINCE, A. (1991): Investigando las matematicas. Libros 3y 4.
Madrid: Akal.

FULTON J. (2000): Agilidad mental. Barcelona: Grijal bo.

FERNANDEZ, JA. (2000): Técnicas para la resolucion de problemas matema-
ticos. Barcelona: Cisspraxis.

GARDNER, M. (1985): Los magicos numeros. Barcelona: Gedisa.
GARDNER, M. (1986): jAj&! Paradojas que hacen pensar. Barcelona: Labor.
GARDNER, M. (1988): Matematicas para divertirse. Barcelona: Granica.
GARDNER, M. (1992): jAj&! Inspiracion jAjal Barcelona: Labor.
GARDNER, M. (2000): Juegos y enigmas de otros. Barcelona: Gedisa.
MARTINEZ, O. (1995): Juegos en cinco claves. Madrid: CCS.

MATAIX, M. (1979): Divertimentos | 6gicos y mateméticos. Barcelona: Boxareu.
MEGIA, M. (coord.) (1994): Proyecto de inteligencia Harvard. Serie |I.
Fundamentos del razonamiento. Cuaderno del alumno. Madrid: CEPE.
MEGIA, M. (coord.) (1994): Proyecto de inteligencia Harvard. Serie IV.
Resolucién de problemas. Cuaderno del alumno. Madrid: CEPE.

SEGARRE, L. (2001): Problemates. Coleccion de problemas matematicos para
todas las edades. Barcelona: Grao.

METODOLOGIA

g
U

O

Estrategias de motivacion relacionadas con la temética que se va ainvestigar.
Planteamiento inicial de la actividad o situacion-problema que pretendemos que
los nifios resuelvan.

Tiempo de reflexién individual para posteriormente formar grupos de trabajo.
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Reunion genera en gran grupo, donde los portavoces exponen y explican las
conclusiones alas que se hallegado con la propuesta planteada.

El grupo valoray selecciona las méas adecuadas y viables.

Se transfieren las estrategias y destrezas empleadas para la creacion de situacio-
nes problematicas nuevas en las que puedan ser aplicadas.

Se finalizara la sesion con una pregunta creativa que enlace con € trabajo de la
sesion siguiente.

Utilizacion de técnicas basi cas de model ado de problemas para su representacion
en entornos informaticos.

Fomento del trabajo en grupo e intercambio de planteamientos en relacion alas
formas de abordar un proyecto informaético.

| | | OO |

ELEMENTOS ORGANIZATIVOS

AGRUPAMIENTOS
Trabajo en gran grupo.
Trabajo en pequefio grupo.
Trabgjo individual.

OoOod

ESPACIOS

Aulaordinaria

Aula de Informética.

Aula de Medios Audiovisuales.
Al aire libre (patio, entorno).

OoOodono

TEMPORALIZACION
00 Sesiones de 90 minutos mensuales.

EVALUACION

CRITERIOS

Del proceso de aprendizaje

Motivacion e interés haciala actividad planteada.

Utilizacion de estrategias de pensamiento |6gico-matemaético divergente en lare-
solucion de problemas.

Aplicacion de las capacidades perceptiva, memoristicay de asociacién de ideas
a analizar diferentes situaciones planteadas.

Creacion de actividades |1 6gico-matematicas a través del juego.

Habilidad para obtener informacion sobre situaciones del entorno, utilizando téc-
nicas elemental es de recogida de datos.

OO | OO
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Representacion gréficay numérica de lainformacion obtenida a través de distin-
tas fuentes y/o a través de distintas técnicas.

Perseverancia en la tarea hasta la obtencion de conclusiones sobre la situacion
analizada.

Actitud de escucha y tolerancia en exposiciones e intercambio de ideas.
Participacién activa en las sesiones, con aportaciones valiosas.

Del proceso de ensefianza

Consecucion de los objetivos programados y grado de la misma.

Adecuacion de los recursos y técnicas utilizados (tiempo, metodol ogia del pro-
fesor y material es seleccionados).

Logro de la motivacion.

Propiedad de los espacios utilizados.

TECNICAS E INSTRUMENTOS

Observacién directa del trabajo diario y participacion en clase.
Observacion individual de la actitud e implicacion del alumno.
Exposicion de trabajos, informacion e investigaciones.
Cuestionario de autoevaluacion e intereses.

Informes cualitativos.

Hoja de seguimiento cuatrimestral.

Entrevista individual del alumno por el coordinador.

Dossier final con las actividades de los alumnos.

TEMPORALIZACION

Evaluacion previa a cada sesion de trabgjo (érea o taller), de la actitud que ma-
nifiesta el alumnado hacia la sesién de Programa que va a comenzar.

Al finalizar la mafiana, €l profesorado, agrupado por &mbitos analizara el desa
rrollo de lajornada, evaluando la consecucién de los objetivos propuestos.
Documento de valoracién cuatrimestral.

Informe final de valoracion del grado de motivacién manifestada por el alumna-
do en su participacion en el Programa.
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EJEMPLO:

La actividad siguiente, disefiada para alumnado de Primaria, pertenece al Ambi-
to cientifico-tecnol dgico y tiene como objetivo desarrollar la creatividad 16gico-ma-
tematica a partir de la percepcion de las iméagenes que pueden interpretarse de for-
ma diferente.

Finalidad:
Interpretacion creativa de la realidad.

Materiales:
Seleccion de imagenes para readlizar la interpretacion, materiales diversos para
plasmar la interpretacion (plastilina, papeles, dibujos...).

Desarrollo de la actividad:

» Observar y andizar las imégenes seleccionadas.

» Generar respuestas perceptivas y matematicas ante dichas iméagenes.

» Favorecer un ambiente que genere propuestas creativas de hechos o situacio-
nes inventadas o no, que puedan tener diversas interpretaciones.

» Poner en comun las aportaciones de todos.
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No todo es lo que parece ser. Lo que ocurre es que tenemos que diferenciar
entre imagen y realidad. Por ejemplo, el drbol que vemos es una realidad, y
una fotografia del mismo, es una imagen. La imagen no es la realidad, sino
una representacion de ella, y a veces, esta representacidn estd parcialmente
distorsionada y muchas veces resulta engafiosa. Hoy vamos a continuar
proponiéndote algunas situaciones en las que tendrds que agudizar tu
ingenio.
Dilema de Zenén

Zenon, filésofo griego, traté de mostrar que la realidad es una e invariable y
que todo movimiento es ilusorio.

Hace muchos siglos Zendén planted un dilema que vas a intentar resolver ti
desde un punto de vista matemdtico. Observa el esquema, mira donde estd
Aquiles y la tortuga. ¢Quién llegard antes al final del trayecto?
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Yo lo resyelvo asf

En e sigloV a de C., € filésofo griego Zendn de Elea planted una serie de pa-
radojas sobre el movimiento siendo la més famosa de todas Aquiles y la tortuga.

Supongamos que Aquiles, gue corre cinco veces mas rapidamente que una tortu-
03, juega con ella una carrera dandole una ventgja de 5 kildmetros. Cuando Aquiles
recorre esos 5 kilémetros, la tortuga habra avanzado 1 kilémetro. Cuando Aquiles
corra ese kildmetro que lo separaba, la tortuga habra recorrido 200 metros. De nue-
vo Aquiles corre los 200 metros mientras la tortuga recorre 40 metros. Cuando
Aquiles corralos 40 metros para alcanzar a latortuga esta habra recorrido 8 metros
y todavia seguira por delante.

La ventagja disminuye sin cesar pero sigue existiendo ventaja de la tortuga sobre
Aquiles por eso los griegos de la época llegaron a la siguiente conclusion: Aquiles
nunca la alcanza.

12 Etapa: Aquiles O / Tortuga 5 2® Etapa: Aquiles 5 / Tortuga 6

Aquiles 5Km Tortuga Aaquiles 1Km Tortuga

3% Etapa: Aquiles 6/Tortuga 6,200 - 4° Etapa Aquiles 6,200/Tortuga 6,240

Aquiles 200 m Tortuga Aquiles 40 m Tortuga

¢A quédistancia alcanzara Aquiles a la tortuga?

El planteamiento de Zendn eramuy agudo y el asunto de Aquilesy latortugafue
un “dolor de cabeza’ para la matemética y la filosofia griegas. Hubo que esperar
veintitn siglos -siglo XV 1I- para que el matemético escocés James Gregory estable-
cierala férmula matematica para terminar con €l dilema de Zenon.

SOLUCION: Aquilesrecorrio 6,25 Km. y latortuga 1,25 Km. para coincidir en
el mismo punto.

Por fin, Aquiles alcanzaba a la tortuga, después de perseguirla durante méas de
dos mil afos.

-Piensa un poco; seguro que puedesencontrar o inventar alguna situacion o he-
cho, que pueda tener diferentesinterpretaciones.
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2.6.5.AMBITO ARTISTICO

Si bien la creatividad estd inmersa en todos |os ambitos que se contemplan en €
desarrollo del programa, es en éste en el que més protagonismo asume, ya que atra-
vés de la expresion pléstica en particular y artistica en general, las personas pode-
mos manifestar emociones, sentimientos, ideas y opiniones referidas a cualquier
campo del saber, y concretan nuestro anhelo de belleza. EI ambito artistico es por si
mismo una herramienta interdisciplinar indispensable para favorecer y estimular el
pensamiento creativo.

Desde este &mbito, se intenta que el dumnado a través del conocimiento de las
obras de grandes artistas asuma €l reto de arriesgarse a transformar |o conocido pa-
rallegar acrear una obra nueva; para acanzar esta meta debemos vencer fuertes ba-
rreras como son:

El conformismo (Erika Landau: 2003).

La espontaneidad coaccionada (idem).

Las imposiciones culturales y sociales del momento (Simberg: 1992).

L os bloqueos emocionales (idem) que provocan en el individuo miedo al fra-
caso y/o d ridiculo y frustracion.

Lainseguridad personal.

El acatamiento acritico de lo ya dado.

oo OoOgooog

Teniendo en cuenta € perfil general que presenta € alumnado con altas capaci-
dades intelectuales, y los campos profesional es que poseen prestigio social y garan-
tizan cierto bienestar econémico, no es éste el ambito que mayor interés despierta
en los alumnos/as como consecuencia de las barreras aludidas anteriormente y, en
muchos casos, de la suposicion académica de que los més capacitados tienen que
elegir carreras cientificas.

A partir de esta situaciéon y considerando su carécter interdisciplinar, ya que es
uno de los ambitos que facilita el desarrollo del pensamiento creativo y la potencia-
cion de las habilidades de interrelacion e interaccion social, asi como la expresion
de emociones, creemos importante su inclusion en el Programa, paralo que tendre-
mos presente:

0 Reconocer y valorar la variedad de expresiones artisticas como transmisoras
de culturay de realizacion personal.

0 Explorar el més amplio abanico de técnicas artisticas posibles, para integrar-
las en creaciones propias y reconocerlas en las producciones gjenas.

0 Potenciar el uso de la expresién artistica como medio para desarrollar € es-
piritu critico constructivo respecto a los diferentes aspectos de la realidad.

109



PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO PARA ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN LA COMUNIDAD DE MADRID

[0 Utilizar la capacidad de observacion, andlisis y planificacion para abordar la
realizacion de cualquier producto artistico.

O Utilizar estos aprendizajes como medio parafavorecer € desarrollo de actitu-
des de respeto, tolerancia, ayuday valoracién de las producciones de susigua
les.

O Encauzar la afectividad através de la expresion artistica.

Por su carécter interdisciplinar, los componentes de este ambito estén presentes
en practicamente todas | as actividades del Programa. A continuacién explicitamos la
Programacion de este ambito y algunos ejemplos de actividades desarrolladas en €l
Programa.

PROGRAMACION DEL AMBITO ARTISTICO
OBJETIVOS

0 Expresarse artisticamente, mediante la exploracion de diversas formas plasticas,

musicales, de modelado...

Integrar las diferentes artes: el teatro, lamusica, laplastica, laliteraturay la dan-

zaen torno a un tema.

Aumentar |la capacidad creativay expresiva mediante la exploracion de los dife-

rentes lenguajes artisticos.

Ampliar su capacidad creativa mediante la produccién de obras propias.

Crear producciones artisticas relacionadas con € Proyecto anual que se desarro-

lle.

Expresar de forma creativa sus pensamientos y emaociones.

Analizar con espiritu critico distintos tipos de expresion artistica.

Valorar los diferentes estilos artisticos.

Tomar conciencia de la importancia del Arte'y de su valor como transmision de

culturaalo largo de la Historia.

Valorar las caracteristicas de determinadas manifestaciones artisticas y su fun-

cién en la sociedad.

Desarrollar la capacidad imaginativa y/o creativa a traves de distintas manifesta-

ciones artisticas.

Ser sensible a la belleza de la naturaleza, las producciones humanas de distintas

culturas, la artesania. ..

O Valorar el uso del material que ofrece el entorno para la realizacién de produc-
ciones artisticas.

O Mangjar Utiles y herramientas adecuadas para las creaciones artisticas.

| O OoOoOgno OO | O

O
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CONTENIDOS INTERDISCIPLINARES

U
g
g
g
u
g

o Oooo oo o 0O

Elementos béasicos de expresion artistica como la linea, €l color, el barro, € es-
pacio, el movimiento y la musica.

Apreciacion de larealidad, objetosy situaciones de lavida cotidiana mediante la
expresion artistica y la observacion de obras de arte.

Implicacion del arte en la sociedad.

Arte y comunicacion.

El Arte como medio para analizar hechos histéricos.

Representacion de aspectos diversos de la realidad, vividos, conocidos o imagi-
nados y expresion de los mismos mediante |as posibilidades que ofrecen las ma-
nifestaciones artisticas.

Desarrollo delacapacidad creativa através de lamanipulacion, el uso, el empleo,
lafabricacion y la produccion personales de manifestaciones artisticas.
Valoracion de la existencia del Arte para la transmision de la culturay su pro-
yeccion en € futuro.

Adquisicién de un vocabulario artistico preciso.

Exploracion de las posibilidades estéticas que ofrecen diversos tipos de materia-
les parareciclar.

Utilizacion de material de desecho para la confeccion de obras artisticas.
Produccion de obras originales, aunque basadas en otras analizadas en el grupo.
Identificacién y clasificacion de distintos matices o tendencias observadas en di-
ferentes obras de arte.

Apreciacién de la necesidad de conocer € mundo del Arte como ampliacion de
conocimientos y dominio general de la propia cultura.

ACTIVIDADES

OoOoOo Ood

[ |

Se realizan actividades en torno a los siguientes temas:

Estudio de las actuaciones y manifestaciones artisticas que se realizan en el ba
rrio, distrito, localidad.

El Arte en laCienciay laIngenieria

LasArtes visuales.

Gestion en las actividades artisticas en un centro cultural, ayuntamiento, funda-
cion... Estudiosy preparacion de las personas que lo realizan: Gestion de un mu-
seo, teatro, centros culturales, archivos...

El Arte y sus marchantes -Ferias de Arte famosas- Subastas.

Arte y/o Artesania. Tradicion popular.

Centros de formacion artistica especifica en algiin campo.

Artey Disefio.

Arte y Antigledades.

111



PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO PARA ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN LA COMUNIDAD DE MADRID

O El 7°Arte.

[0 Etapas paralarealizacion de una obra artistica.

O Influencias artisticas y culturales aportadas por los diferentes pueblos que han
habitado y/o habitan nuestro pais.

O Artey Fotografia

[0 Restauradores de Arte.

O El arteinfantil.

O El arte en & cuerpo humano: tatuajes, simbolos, accesorios, modas.

O El arte digital.

O Artey Publicidad, anuncios, carteleras, simbolos, logos...

O El Arte en la Naturaleza: formas, colores, texturas, composiciones, arte floral,
aromas, olores, cantos y sonidos.

O Artey Tecnologia

O El Artey los oficios.

O Artey Herddica

O El artey lareligion.

[0 Esculturay arquitectura.

MATERIALES

0 BARROSO, P (1993): Manualidades creativas para nifios. Papel Maché.
Madrid: SM.

0 CALVO SERRALLER, F. (2001). El arte contemporaneo. Madrid: Taurus.

[0 CALVO SERRALLER, F. (2005): Los géneros de la pintura. Madrid: Taurus.

[0 FRONTISI, C. (2005): Historia visual del arte. Barcelona: Larousse.

0 CID, C.y RIU, M. (2003): Historia de las religiones. Barcelona: Optima.

[0 CHICHARRO VALENCIA, G. (2004): Papiroflexia. Madrid: Libro-Hobby

0 DIEZ, M.y DIEZ TABOADA, P. (1999): La memoria de los cuentos. Madrid:
Espasa Calpe.

0 FOSTER, T. R. (2002): 101 Métodos para generar ideas. Bilbao: Deusto S.A.

0 GONZALEZ ROMAN, M. P. (1993): Creatividad en nifios superdotados. Tesis
doctoral. Facultad de Psicologia — Dpto. De Psicologia Evolutiva y de la
Educacion. Universidad Complutense de Madrid.

0 GRUPO RIGLOS (1988): El libro de las pajaritas de papel. Madrid: Alianza
Editorial.

0 HERNANDEZ, V. y RODRIGUEZ, P. (2000): Expresion corporal con adoles-
centes. Sesiones para tutoria y talleres. Madrid: CCS.

0 IRIBARREN, JM. (1994): El porqué de los dichos. Navarra: Gobierno de
Navarra. Dpto. De Educacion y Cultura.

O LUCIE SMITH, E. (1991): Movimientos artisticos desde 1945. Barcelona

Destino.

112



PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO PARA ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN LA COMUNIDAD DE MADRID

Oooo o oo oo oo oo g g g

OBIOLS, M. y OLMOS, R. (2001): El cuadro mas bonito del mundo.
Pontevedra: Kalandraka.

OSSET, M. (2006): La aventura humana: cuentos populares y derechos huma-
nos. Barcelona Icaria.

PIJOAN, J. y GAYA NUNO, J. A. (2003): El arte europeo de los siglos XIX y
XX. Summa Artis Vol. XXI11. Madrid: Espasa Calpe

PONCE DE LEON, A. y GARGALLO, E. (1999): Reciclo, construyo, juego y
me divierto. Madrid: CCS.

SAN NICOLAS ROMERA, C. (2005): Introduccion a la creatividad publicita-
ria. Fundamentos tedrico-practicos. Murcia: |CE-Universidad de Murcia.
SILLETA, D. (2004): Titeres y mascaras en la educacion: una alternativa para
la construccion del conocimiento. Buenos Aires: Homo Sapiens.

SINGH, S. (2000): Los cadigos secretos €l arte y la ciencia de la criptografia,
desde € antiguo Egipcio a la era Internet. Madrid: Debate.

THOMSON, B. (2001): El Impresionismo: Origenes, préctica y acogida.
Barcelona: Destino.

V.V.A.A. (1984): Técnicas de |os artistas modernos. Madrid: Hermann Blume.
V.V.A.A. (1998): Pop Art. Barcelona: Poligrafa.

V.V.A.A. (2003): WARHOL (Genios del arte). Madrid: Susaeta.

METODOLOGIA

g

Se procurara laintegracion de las artes, donde cualquiera de los lengugjes artis-
ticos -teatro, danza, musica o pléstica-, puedan ser el punto de partida, €l eje cen-
tral alrededor del cua giran los otros lenguajes, o bien servir de apoyo para fi-
nalmente, entre todas las artes, realizar una creacion.

Estrategias de indagacion, en las que el alumno se enfrente a situaciones més o
menos probleméticas en las que debe asumir reflexivamente conceptos, procedi-
mientos y actitudes para lograr su objetivo.

Se propiciard una atmosfera adecuada para la dramatizacién, el movimientoy la
expresion creativa del nifio o adolescente.

Se estimularé la imaginacion y la curiosidad con e fin de crear formas y pro-
ductos no usuales y espontaneos.

Se usaran estrategias creativas paradesarrollar en los alumnos el pensamiento re-
flexivoy e logro de aprendizajes significativos, para que conciban e mundo ar-
tisticamente, desde unaldgica contextualizaday aprendiendo también através de
é ainterpretarlo e innovarlo.

Se creara una atmosfera distendida que motive la expresion creativa del alumno,
estimulando la imaginacién y curiosidad, buscandose una actitud cooperativa,
participativay de ayuda reciproca.

Se partira en todo momento de los siguientes principios metodol 4gi cos:
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PRINCIPIO DE ACTIVIDAD: los alumnos serén parte activa de su propio
proceso de aprendizgje.

PRINCIPIO DE FLEXIBILIZACION: los contenidos y actividades se adap-
tarén a las caracteristicas, necesidades e intereses de los distintos grupos de
trabajo.

PRINCIPIO DE MOTIVACION: las actividades tendran un carécter funda-
mentalmente lUdico y motivador.

PRINCIPIO DE INDIVIDUALIZACION Y SOCIALIZACION: en todo mo-
mento se fomentara la integracion de los nifios en |os distintos grupos de tra-
bajo y en las distintas dinamicas planteadas, siendo importante el trabagjo en
equipo y cooperativo. Asimismo, se atenderd de manera especifica a las ne-
cesidades que presenten los nifios a nivel particular en el ambito de las habi-
lidades sociales.

PRINCIPIO DE TRANSFERENCIA: en los contenidos desarrollados a lo
largo de las sesiones se tendra en cuenta que se puedan aplicar a la realidad
proxima del alumno y a otras disciplinas y materias.

ELEMENTOS ORGANIZATIVOS

OoOod

OoOoOgno

AGRUPAMIENTOS
Trabajo en gran grupo.
Trabajo en pequefio grupo.
Trabajo individual.

ESPACIOS

Aulaordinaria

Aula de Informética.

Aula de Medios Audiovisuales.
Al aire libre (patio, entorno).

TEMPORALIZACION
Sesiones de 90 minutos mensuales.

EVALUACION

CRITERIOS
Del proceso de aprendizaje

0 Capacidad de aceptacion de sus limitaciones y aprovechamiento de sus habilida-

des.

0 Producciones creativas a partir de la expresion personal.
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Capacidad de introducir innovaciones artisticas desde model 0s propuestos.
Capacidad de abstraer de unaimagen, sonido, etc.; variaciones desde |0 subjetivo.
Capacidad de distribuir espacios, localizar y situar obras de arte reales e imagi-
narias.

Compromiso y responsabilidad en las tareas propuestas.

Rigurosidad fundamentada en el andlisis de las obras de arte propias y gjenas.
Producciones creativas a partir de laimprovisacion.

Valoracién e interés por la diversidad artisticay por lainfluencia de otras cultu-
ras en la nuestra.

Dedicacion y esfuerzo en la busgueda de informacion.

Participacién activa en las sesiones, con aportaciones valiosas.

Del proceso de ensefianza

Consecucion de los objetivos programados y grado de la misma.

Adecuacion de los recursos y técnicas utilizados (tiempo, metodologia del pro-
fesor y materiales seleccionados).

Logro de la motivacion.

Propiedad de los espacios utilizados.

TEMPORALIZACION

Evaluacion previa a cada sesion de trabgjo (érea o taller), de la actitud que ma-
nifiesta el alumnado hacia la sesion de Programa que va a comenzar.

Al finalizar la mafiana, €l profesorado, agrupado por ambitos analizara el desa
rrollo de lajornada, evaluando la consecucién de los objetivos propuestos.
Documento de valoracién cuatrimestral .

Informe final de valoracion del grado de motivacion manifestada por el alumna-
do en su participacion en el Programa.
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EJEMPLO 1

¢ALGUNA VEZ HABEIS PENSADO
CUANTAS COSAS SE PUEDEN CREAR CON UN

SIMPLE TUBO DE CARTON?
Os proponemos un nuevo reto para crear una escultura matematica, aterciopela-
da, telescdpica... y mil posibilidades més segn tu imaginacién.

C,QUE SE NECESITARA?
Tubos de cartdn de diferentes tamafios (de papel higiénico, de cocina...)

- Texturas para cubrir los rollos (telas, plasticos, coleteros, pinturas, cintas, pape-
les de colores, de periddico, de regalo, etc.)

- Pdlitos de madera

- Tijeras

- Pegamento

- Unabase para soportar la escultura (caja de carton, porexpan...)

¢COMO SE HARA?
Una vez recubiertos los tubos:

- Clavar libremente palitos de madera en la base de porexpan.

- Redlizar dos cortes laterales en cada tubo y entrelazarlos como
se quiera.

- Introducir los tubos por los palitos hasta cubrirlos por compl eto,
y Situar mas tubos colocados horizontal o verticalmente.
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EJEMPLO 2:

JUEGOS DE CARTAS

iINVENTEMOS UN JUEGO DE CARTAS! No jugaremos con cartas conven-
cionales, sino con otras fundamentalmente numéricas.

Juego del RINGGGGGGGG

Tenéis todos una cartulina, como ladel dibujo, con nueve cartas formateadas, en
las que debéis escribir 1os nimeros de vuestro nimero de teléfono.

9 1 4 Una vez dibujadas y cortadas, las mezcléis
con las de vuestros comparfieros en una cgja.

A continuacion se reparten nueve cartas,
2 0 7 sin mirar, a cada jugador (jugamos todos los
del grupo), y las colocamos de manera que los
demés no las vean.

2 7 3 Las miramos e intentamos formar nuestro
numero de teléfono.

Si alguien lo tiene se pone de pie y dice RINGGGGGGGGGGGGG. Y con ello
ha acumulado ya 1 punto y se sigue jugando.

Si no lo tiene completo, ala sefial del director de juego, pasa una carta tapada a
compariero inmediato de la derecha y recoge la que le pasa el compafiero inmedia-
to delaizquierda

Comprueba si tiene formado € nimero, s es asi se pone de pie y dice
RINGGGGGG, de lo contrario se siguen pasando cartas y comprobando hasta que
alguien forme su nimero de teléfono.

Puedes modificar €l juego, cambiar las normas, la puntuacion... todo lo que
sete ocurra para hacer el juego masdivertido.

Utilizando esas cartas ¢Puedes inventar otro juego?

Piénsalo, organizalo, y explicaselo a tus compafieros.
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Esta es una de las variaciones que habéis presentado al juego del
RINGGGGG.

Yo, Wi, Me..Conmigo

En la cartulina como la del dibujo, debéis escribir las |etras de vuestro nombre.

Las podéis adornar, dar-

les forma de objetos, anima-
M E R les o profesiones... como
querais.

13 S 19 El numerito que aparece

aladerecha de cada letra, es
el valor delacarta. Ese valor
se le adjudica segln la posi-

cién que tiene la letra en €

S 4 | abecedario espafiol

5 20
A/ B C|D|E| F|IG H|IT|J|K L|M|N
1 12| 3 (4 |S5[6 (7 8|9 [10]11[12[13)| 14
NIO|P|Q|R|S|T|U|V|W Y | Z
15 (16 | 17 | 18 [ 19 | 20 | 21 [ 22 | 23 [ 24 | 25 | 26 | 27

En e reverso de las cartas podes dibujar un logotipo que después os ayudara a
identificarlas.

Una vez dibujadas y cortadas, las mezclais con las de vuestros comparieros en

unacaja. A continuacién se reparten, a cada uno se le dan tantas cartas como letras
tiene su nombre, colocandolas de manera que los demés no las vean.
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Las miramos e intentamos for-
mar nuestro nombre. Si alguien 1o
tiene se pone de piey dice: YO, M,
ME...CONMIGO y su nombre.

> —

el O

O

Si no forméis el nombre comple-
to selecciondis las cartas que no os
interesan y las devolvéis a la cgja.
Se bargjan las cartas de nuevo y se
reparten a cada uno tantas como ha
devuelto.

Oa O

0

Y asi sucesivamente hasta que alguien componga su nombre.

-

La puntuacion que ha obtenido se halla sumando el valor de cada una de las le-
tras que componen su nombre.

Gana el que antes consiga 300 puntos

Sabiendo o que vale tu nombre ¢Cuantas veces tendras que ganar para conseguir
los 300 puntos?

Para jugar con tus amigos |o primero que necesitas saber es cuantas letras tienen
sus nombres para tener preparadas las cartulinas.

¢Sabes cual es el compafiero del grupo que mas cartas necesita?
&Y € gue menos?
¢Crees gue se debe jugar con el nombre completo o prefieres algin diminutivo?

iSigue buscando nuevas variaciones del juego para proximas
sesiones!
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2.7.METODOLOGIA

L os g es metodol 6gi cos comunes que orientan el desarrollo de los contenidos en
los diferentes &mbitos del Programa se centran en |os principios del aprendizaje sig-
nificativo y se pueden concretar en |os siguientes:

Partir de las capacidades y conocimientos previos del alumnado, respetando-
se los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje.

Generar situaciones que supongan retos accesibles al alumnado.

Impulsar € interés por aprender de forma auténoma, propiciando una dispo-
sicion abierta hacia los nuevos conocimientos.

Potenciar €l desarrollo de la capacidad de aprender y de transferir lo aprendi-
do a situaciones cotidianas.

Combinar diferentes tipos de agrupamiento (trabajo individual, en pequefio
grupo y exposiciones en gran grupo).

Concebir e error como fuente de aprendizaje.

Desarrollar e pensamiento divergente (preparacion, incubacion, iluminacién
y revision), planteando diferentes situaciones ante un mismo problemay fo-
mentando la flexibilidad en la blsgueda de relaciones y posibles soluciones.
Favorecer larelacion entre iguales, €l intercambio y la confrontacion de ide-
asy la aceptacion de puntos de vista distintos u opuestos al personal.

2.8. EVALUACION

La evaluacion es uno de los elementos de mejora continua del Programa de
Enriguecimiento Educativo.

Caracteristicas de la evaluacion del Programa de Enriquecimiento Educativo:

Continua: alo largo de todo €l proceso se realizara una evaluacion del propio
Programa, de los profesionales que colaboran en el mismo y del alumnado.
Formativa: de manera que la informacion gue nos vaya brindando €l anélisis
del proceso, nos permita mejorarlo.

Participativa: por parte de todos los que estamos relacionados con €l
Programa de Enriquecimiento Educativo (alumnado, coordinadores, profesio-
nales-colaboradores y familias).

Para ello, contamos con humerosos instrumentos (cuestionarios, registros de ob-
servacién y otros protocolos) elaborados por € Equipo Pedagdgico del Programa de
Enriquecimiento.
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CRONOLOGIA DE LAS ACTIVIDADES DESARROLLADAS DESDE EL
PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO PARA ALUMNADO
CON ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES DE LA COMUNIDAD DE

MADRID
CURSO ALUMNADO FAMILIAS CENTROS ENCUENTROS
2004/2005 | Extension del * Reunién * Reuniones
Programa de informativa para el * Reunion
Enriquecimiento | con la intercambio informativa
Educativo a las | Direccion de con las
Direcciones de General de informacion Unidades de
Area Norte, Sur, | Promocién con tutores y | Programay
Este y Oeste Educativa con orientadores | Equipos de
las familias de | en todos los Orientacion
6° Curso de nueva centros en las DAT
Programa en la | incorporacion | donde Norte, Sur,
DAT Capital al Programa en | estaban Este y Oeste.
“Relaciones, un | las DAT Norte, | escolarizados
camino hacia la | Sur, Estey los ** Jornada
Creatividad” Oeste participantes | de formacién
de las cinco para el equipo
En las * Jornada DAT. de

Direcciones de
Area Norte, Sur,
Este y Oeste
“Repensando el
mundo: energias
para todos”

La Direccién
General de
Promocidn
Educativa
asume la
Direccién de
todo el
Programa.

Educativa con
las familias de
los
participantes
en el Programa
de las DAT
Norte, Sur,
Este y Oeste

* IV Jornadas
Educativas para
padres (DAT
Capital) -
octubre,
noviembre,
enero y febrero

coordinacion
de las DAT
Norte, Sur,
Este y Oeste
sobre

“Neurociencia
y educacién”.
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las familias de
nueva
incorporacion
al Programa de
las cinco DAT.

* Jornadas
Educativas para
padres en las
cinco DAT.
Tema:
Habilidades
sociales,
mejora de la
convivencia
familiar.

orientadores
de todos los
centros donde
estaban
escolarizados
los
participantes
de las cinco
DAT.

CURSO ALUMNADO FAMILIAS CENTROS ENCUENTROS
2005/2006 | 7° Curso del * Reunion * Reuniones *Jornadas
Programa informativa de | para el informativas
“Universos por | la Direccion intercambio con los
descubrir” General de de Equipos de
Promocion informacion Orientacion
Educativa con con tutores y Educativa de
las familias de orientadores las DAT: N, S,
nueva de todos los EyO.
incorporacion centros
al Programa de | donde
las cinco DAT. estaban
escolarizados
los
participantes
del Programa.
2006/2007 | 8° Curso del * Reunion * Reuniones * Jornada de
Programa informativa de | para el formacién
“Con el agua, la Direccion intercambio para todo el
Jte mojas?” General de de profesorado
Promocion informacion colaborador
Educativa con con tutoresy | sobre

“Neurociencia
y educacion”.
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3.1. PERFIL DEL ALUMNADO
3.1.1. CARACTERISTICAS GENERALES DEL ALUMNADO

Determinar las caracteristicas propias del alumno superdotado es una tarea com-
plegja que, en todos los casos, requiere un estudio exhaustivo realizado por personal
cualificado, €l cua debe realizarse a una edad adecuada para evitar errores como,
por g emplo, posibles confusiones con e talento académico o con la maduracion
precoz.

En este sentido, ademés, Webb y otros autores (1993) consideran que sin una
adecuada intervencion educativa pueden aparecer problemas asociados a las dife-
rentes y especificas caracteristicas de los superdotados. El siguiente cuadro nos ayu-
da a aclarar y a establecer las caracteristicas de estos alumnos, asi como la proble-
matica que puede ir asociada.

CARACTERISTICAS POSIBLES PROBLEMAS
1.- Adquisicién y retencion répida de 1.- Impaciencia con la lentitud de los otros.
informacidn, rutina e instruccién
continuada; pueden oponer conceptos
Con exceso.

2.- Actitud activa para investigar; 2.- Realizacién de preguntas
curiosidad intelectual, motivacion desconcertantes, obstinacién; pueden
intrinseca, bisqueda de lo parecer exagerados en sus intereses.
trascendente.

3.- Habilidad para conceptualizar, 3.- Resistencia a la practica e
abstraer, sintetizar. Disfrutan con la instruccién; cuestionamiento de los

resolucién de problemas y la actividad | mgtodos de ensefianza tradicional.
intelectual.

4.- Destreza para organizar cosas y 4.- Construccién de reglas o sistemas
personas, dentro de una estructura y complicados; se pueden mostrar

un orden; buscan sistematizar. dominantes.

5.- Amplitud de vocabulario y 5.- Utilizacién del discurso para escapar

capacitacion verbal; gran informacidn | o evitar situaciones; llegan a aburrirse
en temas complejos y avanzados para | en el colegio.

su edad

6.- Imaginacién y creatividad, les 6.- Pueden romper el discurso del
gusta experimentar nuevas formas de | profesor o rechazar lo que se transmite.
hacer cosas. Diferentes.
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CARACTERISTICAS

POSIBLES PROBLEMAS

7.- Concentracion intensa, lapsos
duraderos de atencion en areas de
interés. Comportamiento dirigido a un
objetivo concreto. Constancia.

7.- Contrariedad ante las interrupciones,
desatendiendo sus obligaciones para
centrarse so6lo en aquello que les interesa,
mostrando en este aspecto una gran
tenacidad.

8.- Sensibilidad, empatia, deseo de ser
aceptado por los demas.

8.- Sensibilidad a la critica o al rechazo.
Esperan que los demas tengan valores
similares; necesidad de reconocimiento.

9.- Condensaciéon de energia, viveza,
ansia; periodos de esfuerzos intensos.

9.- Frustracién ante la inactividad de sus
companeros; su viveza puede desorganizar

a los demas.
10.- Rechazo hacia los
companeros. Inconformismo.

10.- Independencia, prefieren el trabajo
individualizado, confian en ellos
mismos.

11.- Gran sentido del humor.

padres o

11.- Ven lo absurdo de las situaciones,
pueden convertirse en “el payaso” de la
clase y no ser comprendidos por los
companeros, porque extraen siempre la
parte comica de las situaciones.

Por otro lado, puede ocurrir que algunos alumnos de altas capacidades desarro-
Ilen actitudes negativas hacia la escuela. Wallace (1983) identifica algunas caracte-
risticas de estos alumnos en relacién con el &mbito escolar:

» Son contrarios ala escuelay muy criticos con los valores de ésta.

* Su humor es corrosivo y tienen una percepcion irénica de las debilidades ajenas.
» Hablan bien, pero sus trabajos escritos son pobres e incompletos.

» En general aparentan estar aburridos, sin energia ni motivacion.

* Se muestran intranquilos, poco atentos y distraidos.

» Suelen pasar €l tiempo sin hacer naday distrayendo alos otros.

Sin embargo, otros autores exponen gue los alumnos con altas capacidades con
actitudes negativas hacia la escuela también pueden mostrar las siguientes caracte-
risticas:

e Cuando algo les interesa son innovadores y originales.

» Aprenden conceptos nuevos con rapidez y son capaces de plantear problemas y
soluciones con ingenio, sobre todo si no estan relacionados con o escolar.

» Son capaces de plantear preguntas provocativas e inquisitivas.

» Son innovadores en sus respuestas a preguntas abiertas.

» Resultan reflexivos los problemas cotidianos y 10s asuntos de sentido coman.

* Se muestran perspicaces en las discusiones sobre las motivaciones de la gente,
sus necesidades y debilidades.
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3.1.2. FUNCIONAMIENTO COGNITIVO

A la hora de abordar € funcionamiento cognitivo de los estudiantes de altas ca-
pacidades, seria necesario hacer referencia a los diferentes model os tedricos de in-
teligencia, desde los trabajos de Galton (1980), pasando por los modelos de inteli-
gencia monolitica, factorial, enfoques evolutivos, de aprendizaje mediado y por su-
puesto |os model os jerarquicos.

En este aspecto nos vamos a centrar en el modelo explicativo de la psicologia
cognitiva, para después resefiar las conclusiones de algunas investigaciones sobre
procesos cognitivos y estrategias de aprendizaje del alumnado de altas capacidades,
que nos permitan definir un perfil caracteristico de los mismos del mismo en €l as-
pecto que nos ocupa.

Modelo explicativo desde la Psicologia Cognitiva

En este modelo se pretende diferenciar la inteligencia de otros constructos cer-
canos, como son €l aprendizaje o la percepcion. Se identifica la inteligencia con el
procesamiento de lainformacion; es decir, con aquellas actividades que implican al-
gun tipo de manipulacion de los estimulos, antes de generar una respuesta.

El constructo de la inteligencia se integra en lo que puede considerarse un siste-
ma cognitivo con diversos componentes o dispositivos, muchos de los cuales, segiin
indican Genovard y Castell (1990), son igualmente constructos y, por lo tanto, no
observables directamente.

El dispositivo procesador es €l nicleo central del sistema cognitivo ya que inte-
ractlia con los restantes sistemas y es €l encargado de manipular y transformar cual-
quier informacion que circule por el sistema cognitivo. El sistema procesador tiene
una estructura de funcionamiento modular con procesos y subprocesos diferentes.
Existen distintos médul os con diferentes funciones que ponen en marcha, por tanto,
procesos cognitivos también distintos.

Las personas superdotadas consiguen un nivel de funcionamiento alto en cada
uno de los modulos que componen €l sistema procesador. Los sujetos con talentos
especificos disponen de un nivel de recursos muy elevado correspondientes a una
funcién intelectual concreta, y en el resto de ellas, su nivel de funcionamiento es se-
mejante al de las demas personas.

L as pruebas psicométricas no son adecuadas para valorar |os recursos intel ectua-
les de los que una persona dispone y |as estrategias cognitivas que utiliza, ya que se
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elaboraron para predecir el rendimiento y no para explicar e comportamiento inte-
ligente. Todavia no se han disefiado, o a menos publicado, técnicas que vaoren el
nivel de funcionamiento de distintos procesos cognitivos, por €llo los profesionales
siguen utilizando para efectuar diagndsticos de superdotacion pruebas psicométricas
aungue no sean los instrumentos més adecuados.

En resumen, en la INTELIGENCIA, segiin Sternberg (1985) podemos diferen-
ciar 3 aspectos:

[0 1° aspecto : Mecanismos del funcionamiento inteligente:

0 Metacomponentes 0 procesos € ecutivos. determinan el problemay seleccio-
nan la estrategia.

0 Componentes resolutivos: utilizados en la gecucion real de una estrategia de
resolucion de problemas.

0 Componentes de adquisicién de conocimientos: son los procesos utilizados
para adquirir nueva informacién, para obtener nuevos conocimientos.

O 2° aspecto: ¢EN qué nivel de gecucion de las tareas, estos mecanismos implica
rian mas rendimiento inteligente?

0 Cuando latarea supone una novedad.
[0 Cuando se automatiza el proceso de resolucion.

[0 3° aspecto: Relacion entre lainteligenciay el mundo externo:
La conducta inteligente implica adaptacion, seleccion o modificacion del medio
proximo al individuo.

O Adaptacion: Cuando, con ciertas modificaciones, € sujeto encaja bien en su
ambiente.

[0 Seleccién: Cuando se busca un nuevo ambiente, ya que € actua resulta ina-
decuado para sus capacidades, intereses, etc.

[0 Maodificacion: No encuentra otro ambiente més conveniente que el actual, pe-
ro debe realizar cambios en su medio para adaptarlo a sus aptitudes, intereses
y valores.

Seguin indica Roméan Pérez (1993) en sus investigaciones, otras de |as caracteris-
ticas especificas de los estudiantes superdotados son las siguientes:

O En cuanto a procesosy estrategias de adquisicion de informacién:

00 Procesos atencionales;
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» Tendencia a centrarse en los aspectos esenciales de la informacion.
» Entextos escritos, blsqueda de la estructura y l16gica del discurso.
» Dan su propia organizacién propia a los materiales que van a aprender.

0 Memoriainmediata:

» Mayor capacidad de memoria inmediata.

* Mgor funcionamiento de la memoria operativa (procesamientos rapidos).

» Utilizan més estrategias de retencién de lainformacidn que otros sujetos.
0 Naturaleza de los procesamientos:

» Lostiempos de reaccion ante los estimulos son mejores en los superdotados.

» La €ficacia de los procesamientos es superior en la relacion nimero de
errores/tiempo.

» Son habiles procesando simultaneamente informacion variada.

» Son muy auténomos durante el aprendizaje.

o Tienden atransferir espontdneamente las estrategias aprendidas a situaciones di-
ferentes.

O En cuanto a procesosy estrategias de codificacion de la infor macion:
O Elaboracion superficial de lainformacion:

« Utilizan codigos de representacion variados: verbal, figurativo, etc.

» Transforman espontéaneamente la nueva informacion mediante: imagenes visua-
les, organizacion espacial, etc.
O Elaboracion profunda de la informacion:

» Tendencia areorganizar y reformular la informacion si se les presenta confusa
mente. Reformulacion de los datos de modo personal.

» Razonamiento analgico elevado.
0 Estrategias de organizacién de la informacion:

» Ultilizan estrategias de agrupamiento de informacién con facilidad.
* Organizan lainformacion a partir de principios y marcos generales.

0 En cuanto a procesosy estrategias de recuper acién de la informacion:

0 Estrategias de busqueda:
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» Demuestran acceso rapido a contenidos almacenados en la memoria.

» Muestran habilidad en comparar informaciones, y lo hacen antes y mas frecuen-
temente que otros sujetos.

» Mantienen durante més tiempo |los conocimientos aprendidos.

0 Generacion de estrategias:

» Poseen gran habilidad en transferir estrategias aprendidas a situaciones diferen-
tes: generalizacién y mantenimiento.

» Tienden aformularse autopreguntas antes de responder.

* Requieren menos ensayos-errores para encontrar respuestas adecuadas.

» Ultilizan los errores para aprender y generar nuevas estrategias.

O En cuanto a procesosy estrategias de apoyo al procesamiento:
O Autoconocimiento metacognitivo:

» Poseen mas conocimientos metacognitivos y los aplican en las situaciones de
aprendizaje.

* Muestran una elevada conciencia del tipo de estrategias que no son capaces de
dominar.

» Utilizan para aprender la autoevaluacién y la prediccion de consecuencias.

O Automanejo de procesos cognitivos :

» Dedican mas tiempo ala fase de planificacion y son rapidos en la gjecucién.

e Cadlibran esfuerzosy tiempos de dedicacion para las tareas, antes de iniciarlas.

» Autorregulan su propio aprendizaje con facilidad: reflexionan y comprueban re-
sultados.

» Tienden atransferir con facilidad las estrategias ala vida real.

3.1.3. ESTILOS DE APRENDIZAJE
Cada ser humano es Unico e irrepetible y esta singularidad establece una gran di-
versidad para percibir e interpretar la realidad, adquirir y procesar la informacion,

pensar, hablar, actuar, etc.

No faltan definiciones de muy diversos autores para el estilo cognitivo. A conti-
nuacion sefialamos algunas de ellas:
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O Indica los modos de funcionamiento mental (mecanismos intelectuales) que
diferencian a los sujetos por su modo prevalente de percibir e medio, proce-
sar informacion, pensar, resolver, ensefiar, aprender o actuar®.

O Indica las caracteristicas de los sujetos para abordar €l procesamiento de la
informacion, e modo en que un individuo elabora y transforma el estimulo
para lograr una respuesta relevante y duradera?.

[0 Los estilos cognitivos son los rasgos cognitivos afectivos y fisiolégicos, que
sirven como indicadores relativamente estables, de como |os discentes perci-
ben, interaccionan y responden a sus ambientes de aprendizaje’.

Laanterior definicion nos lleva directamente arelacionar estilo cognitivo con es-
tilo de aprendizaje, con e modo de aprender del alumnado, y a reflexionar sobre o
inconsecuentes que nos mostramos también los docentes, en muchas ocasiones, en
nuestro quehacer diario.

Lamision de la escuela contemporanea no reside en exigir que sea sélo € alum-
no el gue se adecue alas demandas del sistema educativo, sino que, delo que setra
ta, es lograr que sean también la escuelay el sistema educativo quienes se adapten
alas singularidades del alumnado, para satisfacer plenamente sus necesidades edu-
cativas y proporcionar a cada uno de ellos € tipo de ayuda especifica que demande.

Un buen enfoque del aprendizaje en el aula debe suponer también la considera-
cién de los estilos cognitivos y de aprendizaje que poseen nuestros alumnos, aunque
no podamos olvidar los del maestro, que igualmente aparecen en los modelos de in-
teraccion que puedan producirse. EIl modo de pensar y de aprender estan directa
mente relacionados y pueden explicar por qué algunos nifios no consiguen aprender
apesar del uso de una buena metodologia y un correcto establecimiento de los ob-
jetivos. Los estilos de aprendizaje no se consideran mejores ni peores, son diferen-
tesy pueden llevarnos alas mismas conclusiones, por caminos diversos, aunque pa-
ra ciertas actividades concretas unos sean mas efectivos que otros.

El estilo de aprendizaje se manifiesta en las preferencias de los alumnos en tér-
minos de aprendizaje: qué contenidos les interesan més, qué areasy qué tipos de ac-
tividades les resultan maés atractivas, por qué modalidad de interaccién optan para
trabajar con comodidad, qué estrategias cognitivas eligen para el aprendizaje o aqué
ayudas pedagdgicas responden maés eficientemente.

! Saturnino de la Torre (1993), p. 277.
2 S. Blackman, M. Goldstein, referidos por L. Bravo (1991), p.105
3 Keefe (1988). También asumen esta concepcion C. Alonso y D. J. Gallego (1994)
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Diferentes clasificaciones para los estilos de aprendizaje

Una vez sefialadas las diferentes concepciones sobre estilos de aprendizaje asi
como sus aportaciones, atendiendo al trabajo que nos ocupa, y siguiendo una linea
coherente con los principios del Programa, resefiamos | os estilos de pensamiento de
Sternberg (1990), que realiza diferentes clasificaciones, las cuales correlacionan con
los estilos de aprendizaje, concretandose en |os siguientes:

FUNCIONESDE LOS ESTILOS DE PENSAMIENTO:

O Estilo Legislativo. Son personas a las que les gusta hacer las cosas a su manera.
Lesinteresacrear, formular y planificar. En general, tienden a establecer sus pro-
pias reglas.

O Estilo Ejecutivo. Asumen las normas establecidas 'y, por |o general, prefieren que
se les digalo que deben hacer y como deben hacerlo. Son personas a las que les
gusta seguir reglas.

O Estilo Judicial. Les gusta evaluar reglasy procedimientosy juzgar hechosy opi-
niones. Prefieren los problemas donde puedan analizar y valorar datos e ideas.

FORMAS DE LOS ESTILOS DE PENSAMIENTO:

O Estilo Monarguico. Tienden a estar motivadas por una meta o necesidad, alavez
tienden a ser decididas y resueltas con cualquier cosa que se les meta en la ca
beza

O Estilo Jerarquico. Tienden a estar motivadas por una jerarquia de metas, a esta
blecer prioridades y a distribuir sus recursos con prudencia, a ser sistematicas y
organizadas cuando resuelven problemas y toman decisiones.

[0 Estilo Oligarquico. Tienden a estar motivadas por varias metas cuyaimportancia
consideran semejante. Les cuesta decidir si 1as metas son prioritarias, con € re-
sultado de que pueden tener problemas para asignar recursos en funcion de prio-
ridades.

O Estilo Anarguico. Tienden a estar motivadas por un amplio abanico de necesida-
desy metas que encuentran dificiles de clasificar. Suelen desdefiar € sistemaque
se les impone, a veces con buen criterio y otras por razones menos claras u ob-
jetivas.

NIVELES DE LOSESTILOS DE PENSAMIENTO:

[0 Estilo Global. Prefieren trabajar con cuestiones relativamente mas ampliasy, con

frecuencia, abstractas.

O Estilo Local. Prefieren trabajar con detalles, en ocasiones infimos, que suelen es-
tar centrados en cuestiones concretas.
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ALCANCE DE LOSESTILOS DE PENSAMIENTO:

O Estilo Interno. Tienden a ser introvertidas, centradas en el trabajo, a veces reser-
vadas y con menos conciencia socia e interpersonal que otras personas, aunque
sdlo sea porque no se fijan en ellas.

O Estilo Externo. Tienden a ser extrovertidas, centradas en las personas, abiertas y
con més conciencia social e interpersonal.

INCLINACIONES DE LOS ESTILOS DE PENSAMIENTO:

O Estilo Liberal. Lesgustair més alade los procedimientos y las reglas existentes
y buscan maximizar los cambios. Se sienten mas comodos en situaciones ambi-
guasy prefieren algin grado de incertidumbre en laviday en el trabgjo.

O Estilo Conservador. Les gusta cefiirse a procedimientos y reglas ya existentes,
minimizar los cambios, evitar situaciones ambiguas siempre que sea posible, y
prefieren la seguridad en laviday en el trabgjo.

Es importante resefiar que nadie llega a tener un estilo para todo y durante toda
la vida, no obstante es necesario conocernos y saber en cudl nos sentimos mas co-
modos para dedicarnos a algo en lo que rentabilicemos mejor nuestras aptitudes, sin
olvidar que cualquier tarea puede llevar implicitas actividades relacionadas con to-
dos ellos, aunque predomine alguno en particular.

Algunas conclusiones sobre estilos de aprendizaje y superdotacion

La mayoria de las siguientes conclusiones se apoyan en una investigacion de la
Universidad de Murcia’, en la que emplean como herramientas de trabajo e factor
G de Cattell y €l STAT de Stenberg.

[0 La superdotacion no es solo una mayor habilidad para pensar, no son sélo mas
rapidos, son diferentes, son capaces de pensar y estructurar su pensamiento de
formas distintas, ven los problemas de otra forma, aprenden y responden de ma-
nera diferente.

O Suelen ser mas legidativos, o que implica que la respuesta educativa presente
tareas en las que trabajen méas independientemente, planificando y seleccionan-
do los procedimientos y las estrategias.

O Predominan en enfogues de pensamiento judiciales: tareas que les permiten emi-
tir juicios y valorar opiniones.

4 Maria Dolores Prieto y otros, 2000
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[0 Tienden a un estilo global; observan y valoran cuestiones amplias y abstractas,
sin tener en cuenta los detalles.

0 Muestran un estilo interno, es decir, prefieren € trabajo individual.

[0 Manifiestan un estilo mas progresista, menos conservador.

Como conclusion podemos decir que los alumnos con altas capacidades no po-
seen un solo estilo, al igual que e resto del alumnado, sino que se caracterizan por
su flexibilidad para alternarlos y combinarlos de manera eficaz en funcion de las ta-
reas propuestas.

3.1.4. PERSONALIDAD, ADAPTACION SOCIAL Y AUTOCONCEPTO

Siguiendo a Amparo Acereda, y aungue parezca obvio, hemos de partir de una
consideracion esencia: e nifio de atas capacidades intelectuales es, ante todo, un
nifio.

Aungue alargo plazo algunos autores sefialan unamayor madurez emocional que
entre sus compafieros “ normales’, otros autores consultados sefialan que algunas ca-
racteristicas de personalidad son un sintoma evidente de superdotacion, tales como
sensibilidad emocional, autoconcepto, persistencia-motivacion hacia la tarea.

Puede darse € caso de que ciertos aspectos de su personalidad sigan un ritmo
evolutivo mas rgpido. Pero también puede suceder que su elevada inteligencia se
“vuelva contra é” y segun sefida Feldhusen y Moonn, por dos razones gque respon-
den a estereotipos y no a realidades, sean considerados como seres extrafios o dife-
rentes de sus comparieros por sus intereses y preguntas poco usuales, incluso in-
comprensibles para los demas; ademés, su excesiva confianza, puede provocar com-
petencia entre los demas, que intentan acallarle.

En cuanto a su adaptacion social, 1as dificultades més evidentes suelen comenzar
asurgir alrededor de los 11 afios (Acereda), pudiendo concretarse en:

- faltade esfuerzo o interés por hacer latarea o trabajar en clase,
- mal comportamiento,

- bagjaautoestimay

- actitud negativa hacia e centro escolar.

También evidencian otros sintomas relacionados con la adaptacion social ya que
son sujetos dotados de una €l evada observacion critica, de una alta capacidad anali-
ticay de gran incredulidad, por lo que algunos profesores Ilegan a sentirse «amena-
zados» por este tipo de alumno. Asi mismo, Como Se caracterizan por una marcada
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capacidad de liderazgo y respuestas enérgicas, tienen el peligro de intentar dominar
a los demés mas que comprenderlos, produciéndose asi reacciones intensas provo-
cadas por €l rechazo, como la hostilidad, por jemplo. Su tendencia constante hacia
laindividualidad y la busgueda de independencia, les conduce frecuentemente ala
soledad, al aidamiento y alacombatividad, asi como a una carencia de model os so-
ciales aceptables con los que identificarse. Sin embargo, la mayor parte de los pro-
blemas de estos nifios son debidos a una mala adaptacién entre la sociedad y 1a edu-
cacién; por ello, el estudiante de alta capacidad necesita un notable esfuerzo parare-
solver, ademés de |os conflictos propios de lainfancia o adolescencia, los derivados
de su excepcional dotacion intelectual.

» Autoconcepto y superdotacion

El autoconcepto es un término en el que se incluyen las iméagenes mentales que
la persona tiene de si mismay que engloban aspectos corporales, cognitivos, emo-
cionales, socides y éticos. Estas percepciones pueden ser reales 0 no. Al mismo
tiempo, la persona val ora positiva 0 negativamente su concepto de si mismay, atra
vés de d, constituye la autoestima.

James destaca laimportancia de l0s procesos cognitivos en €l desarrollo delaau-
toimagen y Cooley sefidla €l papel que gjercen las personas del entorno en la cons-
truccion del autoconcepto.

Los model os de autoconcepto segin A. Galindo, F. Martinez y P. Arnéiz, pueden
concretarse en:

O Unidirecciona: entendido en términos de “autovalia’.

O Multidimensional: el autoconcepto estd compuesto por una serie de dimensiones
o factores: académico, social, fisico y emocional.

O Jerérquicos. organizacion jerarquica de las distintas dimensiones:
* Nivel superior: autoconcepto general.
* Nivel secundario: autoconcepto especifico. Dentro de éste, explicitan dos
subniveles: académico (inglés, historia, matematicas y ciencias) y nho acadé-

mico (ambito social, emocional y fisico).

Existen distintos estudios que analizan la relacion entre superdotacién y auto-
cepto:
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[0 Comparaciones directas en autoconcepto de superdotados y no superdotados: los
superdotados muestran un autoconcepto superior.

O Incluyen variables moderadoras como sexo, nivel de excepcionalidad o logros
académicos: parece gque €l sexoy e nivel no influyen. Los logros influyen més
en los no superdotados que en los superdotados (estos Ultimos no conceden tan-
ta importancia a sus propios logros).

[0 Sobre el efecto que produce el diagnostico del superdotado:

o Sobre € alumno: no influye en su autoconcepto y autoestima saber que |0 es.

o Sobre profesoresy padres: suelen cambiar su forma de actuar respecto aellos.

o Sobre efectos de inclusién del alumno de ata capacidad en programas espe-
ciales: existen investigaciones con resultados contradictorios. En unos casos
elevan € nivel de autoconcepto y en otros no.

Para analizar el funcionamiento del autoconcepto en los alumnos de alta capaci-
dad nos basamos en la investigacién apoyada en € instrumento SPQ, escala de au-
toconcepto de Gonzalez y Nufiez que reflgja tres niveles:

- Autoconcepto especifico.

- Autoconcepto no académico y académico.

- Autoconcepto general.

Valora:

0 Capacidad fisica: opinién del propio alumno sobre sus capacidades en activida-
des fisicas.

O Aparienciafisica: atractivo.
O Relacion del alumno con sus padres.

O Relacion con iguales: facilidad para hacer amigos, grado de aceptacion, popula-
ridad, liderazgo...

O Autoconcepto matemético: percepcion sobre la capacidad e interés en matemati-
cas.

O Autoconcepto verbal: percepcion sobre la capacidad comunicativa, &rea verbal,
tanto oral como escritay lengua extranjera.
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O Autoconcepto escolar: percepcion de los profesores y comparieros.

De este estudio se concluye que € alumno de alta capacidad tiene un autocon-
cepto verbal més positivo que los otros alumnos. También sobresale en el autocon-
cepto fisico y matemético. En general, los superdotados tienen un autoconcepto su-
perior sblo en aspectos escolares, sobre todo en lengua y matematicas. Mayor auto-
concepto en lo académico, pero no en lo persona y lo social.

3.1.5. CREATIVIDAD

La creatividad es una caracteristica integral de cualquier aptitud o capacidad es-
pecial, si por ella se entiende la capacidad de ver la combinacion inusual, la pauta
distinta, el enfoque original. De no ser asi, una aptitud excepcional, por muy practi-
caday refinada que sea, no es sino la repeticion de técnicas dominadas o de cono-
cimientos establecidos, una transcripcion de lo que ya se conoce.

Con demasiada frecuencia, la ensefianza de un nifio se limita a garantizar la ad-
guisicion de conocimientos y de buenas calificaciones en las diferentes pruebas que
demuestran gue estos conocimientos se recuerdan. Por desgracia, gran parte del éxi-
to en los estudios es s6lo € resultado de una buena memoriay de una apreciacion
adecuada de o que espera el maestro. Hay una serie de expectativas y fines que gui-
an amaestro y alumno através de las vallas y los aros de | os programas de estudios
hasta una linea de meta 'y, si bien puede haber una cierta elasticidad y flexibilidad,
las vias ya estén establecidas y la mayoria de los resultados se ha especificado de
antemano.

Aunque todos |os nifios son creativos en sus juegos y fantasias, en la invencion,
al igua que en las restantes capacidades, se da una considerable variacién en e fun-
cionamiento creativo de cada individuo. Los nifios muy creativos tienden a ser més
inquisitivos y provocativos, mas criticos. Son pensadores independientes, con fre-
cuencia rebeldes en clase. Ponen en duda las afirmaciones autoritarias; rebaten las
normas e ideas aceptadas; optan por hacer las cosas de forma diferente.

L os maestros describen a muchos nifios creativos como inconformistas, dificiles
de disciplinar, no convencionales, impredecibles. Podriamos decir que, en la escue-
la, estos alumnos pueden ser 10s més cuestionadores y exigentes, aunque también es
posible que sean los que corren mayor riesgo, ya que cuanto mas estimulada y re-
compensada sea la conformidad y la consecucién de objetivos preestablecidos por
parte de la escuela, mayor es la probabilidad de que el espiritu creativo se vea re-
primido.
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A pesar de todo, el futuro de la sociedad depende de la nueva vision del pensa-
dor creativo. La sociedad se estanca a menos que se vea revitalizada por ideas y re-
tos inyectados por personas capaces de mirar mas alla de lo establecido, de las tra-
diciones y concepciones estandarizadas.

Creatividad, en términos generales, consiste en la capacidad del individuo para
producir ideas o productos originales, es un proceso cuyo resultado implica algo
nuevo. Para que un producto pueda ser calificado de creativo tiene que reunir cier-
tas caracteristicas:

O Lamasimportante es sin duda la originalidad, es decir, el producto ha de ser
diferente, inusual, algjado de lo ordinario o comun. Hallman (1963) sefida
gue el producto ha de poseer cuatro cualidades para ser calificado de original:
novedad, impredictibilidad, unicidad y sorpresa.

[0 Pero la novedad u originalidad del producto aungue es una condicion funda-
mental, no es suficiente, porgue el producto como ya hemos sefiadlado, ademés
de ser original debe ser adecuado; es decir, debe tener valor, debe ser précti-
co, Util y resolver alguin problema.

Como ya se ha sefialado en otros apartados, |a creatividad es una caracteristica
esencial de los alumnos de atas capacidades, tal y como sefiala especificamente
Renzulli en su modelo de alta capacidad. Este autor la considera como uno de los
aspectos fundamentales en la identificacion de estos nifios. En distintas investiga-
ciones hechas con padres y profesores, los alumnos de altas capacidades presentan
las siguientes caracteristicas en cuanto a este campo:

0 Muestran una gran curiosidad por muchas cosas, su deseo de saber les lleva a
preguntar constantemente sobre |os mas variados temas.

O Resultan grandes investigadores y experimentadores, ensayan productos e ideas
nuevas.

[0 Generan diversas soluciones alos prablemas y suelen ofrecer respuestas inusua-
les, Unicas e inteligentes.

[0 Muestran flexibilidad en sus razonamientos, manifestando diversas maneras de
pensar y enfocar las ideas.

O Prefieren lacomplejidad, les aburrey lesirritalarutinay lo cotidiano.

[0 No se sienten cohibidos ala hora de expresar su opinion, mostrando actitudes ra-
dicalesy enérgicas en el desacuerdo.

0 Asumen riesgos, son aventurerosy especuladores.

[0 Poseen sentido del humor, mostrando en ocasiones cierta ironia.

0 Son lectores voraces, actividad que suelen preferir mientras sus comparieros o
amigos juegan.
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0 Se muestran imaginativos, su mente divaga mucho. Les gusta fingir, suefian des-
piertos, se pierden a veces con sus pensamientos.

0 Resultan sensibles a cualquier problema, detectando necesidades y deficiencias
gue suelen pasar desapercibidas para el resto.

O Son muy observadores de las cosas y de las personas.

3.2. EL PROYECTO ANUAL: DEFINICION Y PROCESO
DE ELABORACION

3.2.1. DEFINICION

El Proyecto Anua es el segundo nivel de concrecion basado en el Plan Marco,
gue es € fundamento tedrico del Programa de Enriquecimiento Educativo. Se trata
de un documento en el que se especificatodo el trabajo que se abordara con el alum-
nado participante, durante un curso escolar.

El Proyecto Anua es un plan de trabajo estructurado, que giraen torno a un cen-
tro de interés comun, elegido por todos los implicados, y que se concreta en planes
de investigacion interdisciplinares, cuya duracién dependera del contenido de los
mismosy de la actitud y motivacién del alumnado.

3.2.2. PROCESO DE ELABORACION

En este apartado, se expone el proceso que sigue en cada curso €l equipo de co-
ordinacién del Programa de Enriquecimiento Educativo para elaborar el Proyecto
Anual. Aunque, como se acaba de mencionar, el peso de este trabajo recae mayori-
tariamente en e equipo de coordinacion, en la elaboracién del documento también
participan los distintos profesionales que colaboran en su desarrollo, implementa
ciéon y evaluacion.

El primer paso que se sigue en la elaboracion del Proyecto Anual es la eleccion
del tema que se va atratar, estudiar e investigar durante el curso escolar. El temalo
elige & alumnado en el mes de abril anterior a su desarrollo, en funcién de los cri-
terios que, previamente, selecciona €l equipo de coordinacion.

El proceso que se sigue paralaéeleccion del tema, como se acaba de exponer, co-

mienza con un estudio de las necesidades actuales y eventos que se celebren, te-
niendo en cuenta los siguientes aspectos.
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- Necesidades e inquietudes que plantea la UNESCO, directamente relaciona-
das con €l bienestar y progreso de la humanidad.

- Necesidades sociales basadas en |a blsqueda del equilibrio en las relaciones
inter e intrapersonales.

- Eventos internacionales que promueven laimplicacion y participacién comu-
nitaria.

- Celebraciones o acontecimientos nacionales de relieve.

Posteriormente, se realiza un sondeo entre los profesionales colaboradores, con
objeto de seleccionar |os seis grandes temas que puedan ser mas atractivosy viables
para el aumnado, a través de un cuestionario elaborado a efecto por e menciona-
do equipo de coordinacion.

Posteriormente, |os sei's temas ya val orados se exponen alos alumnos y alumnas
para que seleccionen aquel que mas les interesa, enumerandol os individualmente -
del 1 al 6-, en funcidn de sus propios intereses. Una vez hecho este proceso, €l equi-
po de coordinacion realiza el vaciado de datosy comunica a alumnado y alos co-
laboradores el tema del Proyecto Anual, en la Ultima sesion del mes de mayo.

A lo largo de estos ocho cursos en los que se ha impartido el Programa de
Enriguecimiento, los centros de interés seleccionados han sido |os siguientes:
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1999/2000 “Los transportes”

2000/2001 “La diversidad: fuente
de enriquecimiento para la humanidad”

2001/2002 “El planeta: un mundo de posibilidades”

Be.

@ 2002/2003 “Alimenta tu futuro”250

2003/2004 “El misterio de la comunicacién”

2004/2005

“Relaciones y conexiones:
un camino hacia la creatividad”
y
“Repensando el mundo:
energias  para todos”

2005/2006 “Universos”

22 DE MARZO
\ Dia Mundial

1
AL
-4 40 =
y = F e :
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2006/2007 “Con el agua, ;te mojas?”

.
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El segundo paso en & proceso de concrecion del Plan Anual lo congtituye la ela-
boracion de una guia de trabajo que contiene multiples cuestiones, ideas, experien-
cias... que, relativas a tema elegido cada afio, puede estudiar o investigar € alumna-
do, y que no se contemplen en €l curriculo que se imparte en los centros educativos.

La elaboracién de esta guia se hace durante € mes de septiembre y, para ello, €
equipo de coordinacion realiza una amplia consulta bibliogréfica, ademés de con-
sultas a expertos y profesores universitarios que colaboran en el Programa de
Enriguecimiento Educativo. Esta guia de trabajo constituye un punto de apoyo esen-
cial paralos colaboradores del Programa, a objeto de elaborar posteriormente las
programaciones de las distintas &reas y talleres de las que son responsables.

El tercer paso consiste en laconcrecion del tema en proyectos deinvestigacion
interdisciplinares, relacionados con los cinco &mbitos de trabajo globalizados esta-
blecidos en el Plan Marco: Moativacional, Social, Artistico, Lingistico-Literario y
Cientifico-Tecnolégico. Estos proyectos se explicitan en las distintas Programa-
ciones de &reay taller.

El dltimo apartado del Plan Anual 1o congtituye la eval uacion (autoeval uacién, co-
evaluacion y heteroeval uacidn), tanto de la propuesta en si misma, como del alumna-
do, personal colaborador y de las familias, en términos de satisfaccion por € trabgjo
realizado, metas a canzadas, expectativas cubiertas y propuestas futuras de mejora.

Ademés ddl Plan Marco y del Plan Anual, se cuenta con un tercer nivel de con-
crecion que lo constituyen las Progr amaciones de cada una de las sesionesdetra-
bajo, en las que se va materializando € Proyecto Anual interdisciplinar para cada
unadelas areasy delostalleres. En este nivel de concrecidn, también se programan
otras actividades como visitas complementarias, directamente relacionadas con el
tema que se investiga, y la participacion de expertos que completan y/o amplian los
trabajos del alumnado.

Aunque, a simple vista, la elaboracién del Plan Anual y de las correspondientes
Programaciones de cada una de | as sesiones puedan parecer algo sencillo, en realidad
no lo es, puesto que el hecho de que en los proyectos de investigacion interdiscipli-
nares no se aborden aspectos curriculares y, por otra parte, que en la seleccion de vi-
sitas complementarias se tenga en cuenta la premisa de que no sean instituciones ha-
bitualmente visitadas por los centros escolares, muchas veces genera algunas dificul-
tades que con empefio, y mucho esfuerzo por parte de los distintos profesionales que
trabajan en € Programa de Enriquecimiento Educativo, se salvan cada curso escolar.

Por otro lado, el hecho de que el Programa se desarrolle en la Comunidad de
Madrid nos aporta una ingente cantidad de recursos, tanto a nivel de expertos como
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centros de investigacion, museos y otros organismos y fundaciones que, a tener
nuestro Programa caracter institucional, nos abren sus puertas y nos facilitan su co-
laboracién, casi siempre de forma gratuita y siempre de manera desinteresada, los
sabados, que es el diaen € que seimplementa el programa.

A modo de gemplo, a continuacion se explicitan algunas de estas actividades
complementarias:

EXPERTOS

CURSO 1999/2000

Don Manuel Duque Montero, Piloto de globos aerostaticos.

Amplié los conocimientos del alumnado que investigd sobre los medios de
transporte en el pasado por medio de la puesta en funcionamiento de un globo
aerostatico a tamano natural, en el patio del instituto.

CURSO 2000/2001

Don Eugenio Olmedilla Moreno, Profesor titular de la Facultad de Fisicas de
la Universidad Complutense de Madrid.

Asesoro las investigaciones del alumnado de Secundaria centradas en las
Leyes Fisicas por las que se rigen los Parques Tematicos.

CURSO 2001/2002

Don Kevin Smith, Ingeniero de Telecomunicaciones: Consultor de Ingenieria,
Investigacion y Desarrollo de Telecomunicaciones en Telefonica.

Su colaboracion estuvo centrada en asesorar las investigaciones realizadas
sobre el avance de las comunicaciones en el Planeta.

CURSO 2002/2003

Doina Anneke Van Den Boom, Doctora en nutricion y Diplomada en dietética.
Asesoro a los grupos de Secundaria en sus investigaciones relacionadas con la
informacion que proporciona el etiquetado de los alimentos explcaciorn o
conifision?

CURSO 2003/2004

Don Tomas Ladrero Caballero, Licenciado en Historia del Arte y
especialista en Restauracion y Conservacion de bienes culturales.

Asesord al alumnado de Secundaria en sus investigaciones acerca de la
comunicacion escrita en la Edad Media con respecto a la utilizacion vy
significado de los Blasones y las Letras Capitales en los cédices.

Desarrollé también con grupos de Primaria una " Gum4tfrana de Luz y Color”en
el Museo del Prado.
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CURSO 2004/2005

Don José Antonio Lopez Parreiio, Maestro y Titiritero.

Su colaboracién consistié en presentarnos la dramatizacion de cuentos a través
de la manipulacion de libros, marionetas y objetos que se utilizan de manera
paraddjica, humoristica, poética o irénica.

Don José Manuel Garcia de la Vega, Catedratico de Quimica - Fisica en la
UAM, con una experiencia docente e investigadora de mas de veinte afos.
José Manuel nos ayudé a familiarizarnos con la quimica y a ser conscientes de
que nos rodea y convivimos con ella. También nos ayuddé a conocer las
posibilidades vy dificultades que encierra el trabajo cientifico y a saciar algunas
curiosidades del alumnado.

CURSO 2005/2006

Don Miguel Angel Martin Casanueva, Doctor en Farmacia, especialista en
bioquimica clinica y andlisis clinico, Facultativo Especialista de Area en el
Servicio de Bioquimica del Hospital Universitario 12 de Octubre de Madrid.
Director del Laboratorio de Enfermedades Neurometabdlicas en el Centro de
Investigacion del Hospital Universitario 12 de Octubre de Madrid.

Ha colaborado con nosotros como experto en la visita que se realizé al
Laboratorio de Enfermedades Neurometabélicas (LEN), situado en el centro de
investigacién del Hospital Universitario 12 de Octubre.

El planteamiento basico de la actividad consistio en la realizacion de un estudio
genético familiar como ejemplo de hallazgo genético en el diagnéstico médico
de una patologia (en este caso neurodegenerativa).

Doia Carlota Rio Sanchez, Licenciada en Bellas Artes e integrante desde
hace varios afos del Departamento de Grafismo de un canal de television
publica. Ha participado en varias exposiciones y concursos de pintura.

Con ella aprendimos que “un disefiador grafico no es un creador de formas, si
no un creador de comunicacion”.

Doiia Pilar Sanchez, Jefa del Departamento de formaciéon del Foro de la
energia nuclear espanola.

Presenté y dirigié un debate para alumnado de E.S.O. relativo a Ao/icaciones
ae /a energia en la medjcina
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CURSO 2006/2007

Dofia Natalia Sanchez Alvarez-Lozano, Licenciada en Ciencias de la
Informacion, especialista en Imagen Visual y Auditiva.

Colaboré como experta en el tema Fologratia acudfica e ingerireria, para
alumnado del segundo ciclo de E.S.O. y segundo ciclo de Primaria (fotografia
acuatica).

Doiia Arantxa Diaz, Responsable de desarrollo de Negocio de Mad Science
en Espana.

Colaboré como experta en el tema Océarios azules, mareas rnegras, para
alumnado de Primaria.

Don Alejandro Pinilla Fernandez, Coordinador del Plan de Educacion
Ambiental de la Concejalia de Medio Ambiente del Exmo. Ayuntamiento de
Alcala de Henares.

Colaboré como experto en el tema £/ agua, fuente ae viga, para alumnado de
Primaria.

Doiia Luisa Bermabé Merchan, Licenciada en Ciencias Matematicas,
especialista en Matematica Fundamental, e Investigador del Instituto de
Astronomia y Geodesia (CSIC — UCM).

Colaboré como experto en el tema £/ n/ive/ de/ mar y las mareas ocedricas,
para alumnado de E.S.O.

Don Fermin Villarroya Gil, Profesor de Hidrologia y Geologia Ambiental en la
UCM.

Colaboré como experto en el tema Los fasvases en ef Flan Hidrologico
Nacronal: pros y coniras, para alumnado de E.S.O.

Doia M? del Carmen Parada, Doctora en Ciencias Quimicas y Profesora de
Quimica y Medio Ambiente de la UCM.

Particip6 como experta en el tema Ae/acion entre la adisporvbiiidad de H-0 y e/
aesarrollo de /as socledades, para alumnado de E.S.O.

Don Roberto Benito, Diplomado de la Escuela de Artes Aplicadas.
Colaboré6 como experto en el Disefio de dibupos arimados, publiciaad y
corfornelrases, para alumnado de Primaria.

Doiia Esperanza Torija Isasa, Catedratica de Bromatologia y Nutricién y Dofia
Nuria Lorite Ayan, Licenciada en Farmacia y Medicina Natural China.
Colaboraron como expertas en el tema Agua, Almentacion y Sanidad, para
alumnado de 1° a 3° de Primaria.

145



PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO PARA ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN LA COMUNIDAD DE MADRID

A su vez, de las visitas redlizadas alo largo de estos cursos, destacamos, a mo-
do de gjemplo, las siguientes:

VISITAS

CURSO 1999/2000 MUSEO DE CIENCIA Y TECNOLOGIA

El objetivo de la visita fue conocer los instrumentos de orientacion y posicion
utilizados para los transportes a lo largo de la historia.

Contamos con la colaboracién de una experta—guia Dofia Leonor
Gonzalez de la Lastra, Licenciada en Ciencias Fisicas, encargada de la
seccién de documentacion de instrumentos cientificos antiguos del museo.

CURSO 2000/2001 (CNIO) CENTRO NACIONAL DE INVESTIGACIONES
ONCOLOGICAS

El objetivo de la visita estuvo centrado en conocer los Ultimos avances en el
Proyecto del Genoma Humano.

En esta ocasion nuestro guia fue el Doctor Javier Benitez —Equipo del
Doctor Barbacid— Director del Departamento de Genética Humana del
CNIO.

CURSO 2001/2002  AGENCIA ESPACIAL EUROPEA - ESTACION DE
SEGUIMIENTO DE SATELITES

La visita estuvo centrada en conocer el funcionamiento del satélite
ENVISAT, cuya misién primordial era vigilar el agujero de ozono, los hielos
de los mares, los casquetes polares, los vientos oceanicos y las corrientes
marinas.

En esta ocasién nuestro guia fue Don Javier Villanueva, Ingeniero
responsable del funcionamiento de la Estacion de Seguimiento de Satélites.

CALCOGRAFIA NACIONAL

El interés en esta visita estuvo centrado en conocer la evolucién histérica y
naturaleza artistica del GRABADO.

Para su realizacion contamos con el asesoramiento de Don Javier Blas,
subdelegado de la Calcografia Nacional vy Don José Manuel Lopez
Caballero, investigador.
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CENTRO DE CONTROL AEREO — AENA

El objetivo de la visita fue completar las investigaciones realizadas a cerca
de las interconexiones establecidas en todo el planeta por medio de las rutas
aéreas. En la visita contamos con el asesoramiento de Don Agustin
Albaladejo Gonzalez, responsable de los Programas de mantenimiento del
centro de Control de Transito Aéreo — AENA.

CURSO 2002/2003 MERCAMADRID

Con esta salida complementaria completamos las investigaciones realizadas
este curso, ya que visitamos toda la variedad de naves alimenticias
analizando la infraestructura, organizacion y servicios de este 2° mercado
del mundo.

CURSO 2003/2004 MUSEO NACIONAL DE CIENCIAS NATURALES

La visita que realizamos al museo dista de las que convencionalmente se
preparan para los centros escolares. Concretamente participamos en los
talleres centrados en la Comuniicaciorr que se desprende de los mapas
topograficos para los topografos, geografos... por un lado, y de los
esqueletos para los médicos forenses, arqueodlogos...

TALLER DE PATOLOGIA Y RESTAURACION DEL PAPEL

El objetivo de la visita fue observar la actuacién de las tintas y su
degradacion en los coddices antiguos, asi como las técnicas de
encuadernacion, los tipos de letras y la restauracion de papel. Se vieron
documentos Unicos del siglo XV.

CURSO 2004/2005 FUNDACION CULTURAL MAPFRE VIDA

La visita tuvo como objetivo estudiar los retratos para relacionar la apariencia
fisica de las personas con aspectos de su personalidad, sus gustos,
sentimientos, posicién social...

MUSEO COSMOCAIXA

Los objetivos de la visita, enmarcados dentro del proyecto sobre las
energias, estaban dirigidos a ayudar al alumnado a reflexionar sobre los
conocimientos cientificos que se muestran en el Museo, generar ideas
creativas para su representacion plastica en la siguiente sesion e interactuar
adecuadamente con el personal, compafieros y visitantes de un Museo
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CENTRO DE EVOLUCION Y COMPORTAMIENTO HUMANOS

Como colofén a las investigaciones realizadas sobre biorrelaciones, se visité
este centro en el que los expertos colaboradores del cientifico Arsuaga nos
mostraron restos fésiles de Atapuerca, concretamente el craneo numero
cinco de |la Sima de los Muertos, que es el craneo fosil humano mejor
conservado del mundo.

CURSO 2005/2006 E.T.S. DE INGENIEROS DE MONTES U.P.M.

El objetivo de la visita fue comprobar que las matematicas configuran un
Universo propio en el que también tiene cabida los juegos y la magia.

EL PRADO DE LA MANO DE SALVADOR FERNANDEZ OLIVA

Con esta visita los alumnos se percataron de que hay muchas formas de
mirar un cuadro, vimos el Museo de otro modo y palpamos como la
expresion artistica es un lenguaje.

ARQUEOPINTO

El objetivo que tuvo la visita fue el acercamiento a la vida de nuestros
antepasados de forma amena, participativa y con rigor cientifico. Por otro
lado, los alumnos tuvieron la oportunidad de participar en un taller de pintura
rupestre recreando fielmente las condiciones en las que realizaban sus
creaciones artisticas nuestros antepasados: oscuridad, luz de las velas,
pigmentos naturales...

MUSEO DE CIENCIAS NATURALES
“ALEJANDRO HUMBOLDT: EL COLOR DE LA VIDA”

En el Museo de Ciencias Naturales, los alumnos disfrutaron con Ila
exposicion “Alejandro Humboldt, una nueva visién del mundo” a través de
diversas experiencias interactivas, que se completaron con simulaciones,
videos y talleres.

ROTATIVA DEL PERIODICO “EL MUNDO”

A través de una visita guiada por la rotativa del periédico, nos explican todas
las fases del proceso productivo y dieron respuesta a las curiosidades que
mostraron los alumnos.
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CURSO 2006/2007 MUSEO NAVAL

En este Museo los alumnos del Programa tuvieron la oportunidad de conocer
como era “La vida a bordo de un galeén espanol” asi como las
“Expediciones cientificas del siglo XVIII".

E.T.S. DE INGENIEROS NAVALES U.P.M.

En la E.T.S. de Ingenieros Navales, los estudiantes del 2° ciclo de E.S.O. y
de Bachillerato conocieron #7 s/« todos los aspectos relativos a la flotacion
de las embarcaciones ya que tuvieron la oportunidad de visitar el “Canal de
ensayos hidrodinamicos”.

CENTRO COORDINADOR DEL SUMMA

En este centro, en el que se reciben todas las llamadas de urgencias de la
Comunidad de Madrid, los estudiantes recibieron un cursillo de primeros
auxilios, visitaron una UVI movil y ampliaron sus conocimientos sobre la
circulacion de los distintos fluidos por el cuerpo humano.

INSTITUTO METEOROLOGICO NACIONAL

Los alumnos realizaron una visita guiada por el Centro de Exploracién de
Datos y Prediccién y el de Proceso de Datos, para concluir en el Jardin
Meteorolégico.

La visita consistié fundamentalmente en conocer las diferentes etapas de la
prediccion meteorolégica, empezando por conocer los aparatos con los que
se toman los datos, hasta llegar a la elaboracién y difusién de la prediccion.
Se profundizé especialmente en el Centro de Prediccion, en el que aprendieron
cémo funcionaban los modelos informaticos, que a partir de las condiciones
actuales de la atmoésfera, podrian mostrar la evolucion de las magnitudes
climatoldgicas importantes: nubosidad, precipitacion, temperatura, etc.

CORREDOR ECOFLUVIAL Y CASERIO DEL HENARES

Un grupo de alumnos realizé una senda por los Humedales de Centro de
Educacion Ambiental del Excelentisimo Ayuntamiento de Alcala de Henares,
con objeto de conocer #7 s/ el estado de conservacion del rio y el
ecosistema de ribera.

Igualmente, otro grupo realizé un recorrido por el “Caserio del Henares”

MUSEO NACIONAL CENTRO DE ARTE REINA SOFIA (MNCARS)

A través de una seleccion de cuadros de diferentes autores y movimientos
pictoricos, los alumnos realizaron distintas actividades relativas a “El agua a
través del arte”.
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ENTREVISTAS RELEVANTES

CURSO 1999/2000
Doctor Villarroel — Departamento de Medicina Interna del Hospital
Universitario “San Carlos”

El objetivo de la entrevista era conocer el verdadero alcance de la
propagacion de las enfermedades a través de los viajes.

CURSO 2000/2001
Don Max Macin — Presidente de la Fundacién CEIM.
Esta entrevista tuvo como objetivo conocer las inquietudes que pueden

manifestar los empresarios madrilefos por el Programa de Enriquecimiento
Educativo.

CURSO 2001/2002

Don Carlos Mayor Oreja — Consejero de Educacion de la Comunidad de
Madrid.

En esta entrevista los representantes del alumnado participante en el
Programa, quisieron consultar con el Consejero de Educacion del
momento, las inquietudes que les despertaba el borrador de la Ley de
Calidad de la Educacion.

CURSO 2002/2003

Dofia Isabel Couso Tapia — Secretaria General de Educacion y
Formacion Profesional del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.

El interés del alumnado por entrevistar a Dofa Isabel estuvo basado en su
trayectoria de investigadora cientifica, no en vano la mayoria de los
participantes en el Programa de Enriquecimiento Educativo quieren formar
parte de un buen grupo de investigacion.

150



PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO PARA ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN LA COMUNIDAD DE MADRID

CURSO 2003/2004

Dofia M? Antonia Casanova Rodriguez - Directora General de
Promocion Educativa de la Consejeria de Educaciéon de la C. M.

La entrevista gir6 en torno a las formas de comunicacion escrita como autora
consumada de libros, y comunicacién oral como oradora y formadora de
formadores. Se aprovechd la entrevista también para opinar y preguntar a
cerca del Programa de Enriquecimiento Educativo.

CURSO 2004/2005

Don Pedro Nifiez Morgades — Defensor del Menor de la Comunidad de
Madrid.

Los estudiantes quisieron conocer las funciones y competencias del
Defensor del Menor, asi como establecer comparativas de las actuaciones a
nivel europeo que se estaban realizando, encaminadas a la proteccion del
menor, en ese momento.

CURSO 2006/2007

Don Francisco Navarro Valero — Doctor en Ciencias Fisicas por la UPM
y Profesor Titular del Departamento de Matematicas de la E.T.S. de
Ingenieros de Telecomunicaciones, donde dirige el Grupo de
Simulacién Numérica en Ciencias e Ingenieria.

Ha participado en diversas campaiias de campo en la Antartica y el
Artico y actuado de Jefe de la Base Antartica Espafiola (BAE Juan
Carlos |, en la Isla Livingston) durante la segunda fase de la campaiia
antartica 2006 — 2007.

El Profesor Navarro explico a los alumnos la respuesta de los glaciares al
cambio climatico y el trabajo que estan realizando los cientificos espanoles
en la Antartida.
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ESQUEMA DE ELABORACION DEL PLAN ANUAL

A.- SELECCION DEL TEMA ALREDEDOR DEL CUAL GIRA EL PRO-
YECTO ANUAL

1.- Proceso previo estudio de necesidades
- Necesidades de la UNESCO
- Necesidades sociales
- Eventos internacionales
- Eventos nacionales o regionales

2.- Sondeo entre |os profesionales colaboradores
3.- Seleccion del tema por parte del alumnado

B.- BUSQUEDA DE INFORMACION PARA PREPARAR UNA GUIA DE
TRABAJO A LOS PROFESIONALES QUE COLABORAN EN EL
PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO

C.- CONCRECION DEL PROYECTO ANUAL
1.- Programaciones de Areasy los Talleres

2.- Programaciones de cada una de las sesiones
3.- Concrecién de Salidasy visitas de Expertos

D.- EVALUACION DEL PROYECTO ANUAL

E.- EVALUACION DEL ALUMNADO

F- EVALUACION DEL PROFESADO
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3.3. EJEMPLIFICACION PRACTICA DE UN PLAN
ANUAL

Paraejemplificar todo |o expuesto en € apartado anterior, seincluye en este apar-
tado lo siguiente:

- Los cuestionarios que se utilizaron para llegar a la seleccion del tema del
Proyecto Anual correspondiente al curso 20052006, que figuran al final de este
capitulo, enlosanexos 1y 2.

- La Guia de Trabajo que se ha proporcionado a profesorado colaborador, en el
mes de octubre de 2006, con objeto de elaborar las programaciones que han con-
figurado el Proyecto Anual “Con €l Agua, ¢te mojas?’.

- Cinco actividades de distintos Proyectos Anuales, que aungue inicialmente co-
rresponden a uno de los cinco ambitos que trabgjamos en el Programa de
Enriguecimiento Educativo; se han escogido porque presentan un tratamiento in-
terdisciplinar.

- Algunos de los documentos e instrumentos de evaluacion que nos han permitido
llevar adelante todo este proceso evaluador, que se pueden consultar a final de
este capitulo, en los anexos 3 a 15.

3.3.1. MODELO DE GUIA INICIAL QUE SE PROPORCIONA AL PERSO-
NAL COLABORADOR PARA ELABORAR LAS PROGRAMACIO-
NES QUE CONFIGURARAN UN PROYECTO ANUAL

Durante el curso 2006/2007, € centro de interés del Proyecto Anual ha sido EL
AGUA.

Con el objetivo de abordar este tema desde todos |os puntos de vista posibles, se
proporciono al profesorado colaborador una guia orientativa para que elaborara, con
el asesoramiento del Equipo de Coordinacion, una Programacién secuenciada, des-
de 1° de Primaria hasta 2° de Bachillerato, abarcando los cinco ambitos que se con-
templan en e Proyecto Marco.

Esta guia orientativa la elabora cada afio € Equipo de Coordinacion, tras una ex-

haustiva consulta bibliografica y el asesoramiento de expertos, como ya se ha men-
cionado.
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to,

OAMBITO SOCIO-LINGUISTICO
“Miles de personas han vivido sin amor, pero ninguna sin agua’” .
W.H. Auden (Poeta y critico literario norteamericano)

Como hilo conductor de todo el proyecto se ha escogido €l rio con su nacimien-
recorrido y desembocadura. De forma que en cada parte del rio, €l agua va en-

contrandose con diversos elementos naturales o modificados por el hombre que sir-
ven de excusa, recurso o motivacion para estudiar y profundizar diferentes aspectos
relacionados con e medio acuético. El agua se analiza de formaintrinsecay extrin-
seca, es decir, como un elemento del medio ambiente y de los niicleos de poblacion
por los que va discurriendo €l rio.

NACIMIENTO

Mitologia: ninfas, ndyades (SOCIAL).

Romay Grecia: Termas romanas, Acueducto de Segovia... (SOCIAL).
Nacimiento de Antiguas Civilizaciones. Egipto (Nilo), Mesopotamia, Cultura
Arabe (Fuentes y ornamentaciones fluviales...) (SOCIAL).

El agua como elemento purificador en culturas y religiones del mundo y de la
historia (SOCIAL).

Los glaciares (SOCIAL).

Formas de vida en lugares con gran parte de su territorio cubierto de hielo:
Groenlandia, Alaska, Patagonia, Antértica... (SOCIAL).

Mitos y leyendas nérdicas (SOCIAL).

El manantial como fuente de inspiracion literaria (LITERARIO).

Investigacion en prensa sobre la construccion de presas y de noticias relaciona-
das con las mismas (LITERARIO).

Estudio de la repercusién social de la construccién de una presa, através de los
medios de comunicacion (LITERARIO).

Investigacion del “nacimiento” de ciertas formas literarias que siguen fluyendo
como rios: cuentos, fabulas, rimas... (LITERARIO).

RECORRIDO
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- Marketing y publicidad relacionada con la elaboracion de productos relativos
al agua: agua embotellada, bebidas refrescantes... (SOCIAL-LITERARIO).

- Campafias publicitarias de sanidad y consumo de agua... (socia -LITERA-
RIO).

El aguay laliteratura: A. Machado, Rafagl Alberti, Sdnchez Ferlosio, Rimas 'y

Leyendas de Gustavo Adolfo Bécquer, Jorge Manrique... (LITERARIO).

Fabulas, proverbios, refranes y adivinanzas sobre el agua (LITERARIO).

Comics representativos sobre: aguay salud, agua'y consumo (LITERARIO).

El aguay los cuentos o los relatos breves (LITERARIO).

Libro vigjero relativo al agua (cuento que se escribe e ilustra entre todos los

alumnos del grupo) (LITERARIO).

Realizacion de un diario: expresion de emociones, resefia de hechos significati-

vos y recuento de actividades cotidianas (usos del agua, gasto de agua en casa)

(SOCIAL-LITERARIO).

Investigacion sobre el fendmeno de Book-crossing (LITERARIO).

Andlisisy comentario de peliculas en las que el agua es € elemento bésico: “La

reina de Africa’ “El Dorado”, “El rio delavida’... (SOCIAL-LITERARIO).

Relatos u abras literarias relacionadas con la navegacion fluvia y transporte de

mercanciasalo largo de la historia: Rio Guadalquivir, Rio Loira, rios de Canada,

Rio Mississippi... (Tom Sawyer) (LITERARIO).

Estudio de diferentes “corrientes’ literarias (LITERARIO).

Andlisisdelos “Vigjes de Gulliver” (LITERARIO).

Juegos de palabras del campo seméntico relacionado con el agua (LITERARIO).

Juego de las biografias: “ Yo quiero ser ... y mi vida esla siguiente” (sabios an-

tiguosy futuros: Arquimedes...) (LITERARIO).

Estudio de la obra de Julio Verne relacionada con el agua (LITERARIO).

Decenio Internacional para la accion “El agua, fuente de vida’: ONU.2005/15

(Proyectos de ayuda espafiola a otros paises) (SOCIAL).

Celebracion del “DiaMundia del Agua’: 22 de marzo (SOCIAL).

La administracion publica del agua: Aguay solidaridad (SOCIAL).

El agua como elemento que transforma la realidad: inundaciones, sequia, deser-

tizacion... (SOCIAL).

Profesiones relacionadas con el agua: fontanero, desatascador, pocero, soplador

de vidrio, embotellador, ceramista... (SOCIAL).

Estudio de los emplazamientos de los colectores de desagiie de las aguas resi-

duales en un nucleo urbano y su mantenimiento (SOCIAL).

Creacion de un mundo subterraneo fantastico: caracteristicas, costumbres, len-

guas... (LITERARIO).

Organizaciones no gubernamentales (ONU, UNICEF...) que trabajan para zonas

geogréficas con graves carencias de agua (SOCIAL):

- Disefio de una ong: objetivos, financiacion, &reas de trabgjo, voluntarios. ..
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DESEMBOCADURA DEL RiO AL MAR

» El agua como elemento generador de conflictos alo largo de la historiay en la
actualidad (la guerrade los siete dias, conflictos arabe-israeli, los hutusy los tut-
sis...) (SOCIAL).

» Balnearios en la geografia espafiola (SOCIAL).

» Necesidad de potabilizar € agua, exigencias cientifico-técnicas, situacion geogra-
fica de una potabilizadoray repercusion socioecondmicade lamisma (SOCIAL).

» El Mar en laMitologia: Neptuno, Poseidén, Ulises, las Sirenas... (SOCIAL).

» Profesiones relacionadas con e mar: pescadores, marineros, balleneros, maris-
cadores, nifios buscadores de perlas, piratas (SOCIAL).

» Grandes tesoros del mar: hundimientos de barcos con tesoros, busqueda, hallaz-
gos. Propietarios (SOCIAL).

» Grandes exploraciones a lo largo de la historia: Scout y Amundsen. Antartida
(SOCIAL).

e Cana de Panamay Suez: Su papel estratégico alo largo delahistoria (SOCIAL).

* Monumentos nacionales e internacionales a los navegantes (SOCIAL).

» El Mar en la Literatura: Hemingway, Julio Verne, Rosamunda Piltcher, Blasco
Ibéfez, Pio Baroja, Manuel Vicent, José de Espronceda, José Zorrilla, Lope de
Vega... (LITERARIO).

» Higorias fantasticas con seres mitol 6gicos conocidos o por fabular (LITERARIO).

» Laprensa, mar y meteorologia (LITERARIO).

* Premios de literaturainfantil y juvenil (LITERARIO).

OAMBITO CIENTIFICO-TECNOLOGICO
NACIMIENTO

ESTUDIO DE LOS GLACIARES. CONGELACION DEL AGUA POR EFECTO
DE LA TEMPERATURA

Tipos de glaciares (GEOLOGIA).

Floray fauna: vida en los glaciares (BIOLOGIA).

Estudio del hielo. Propiedades quimicasy fisicas (FISICA'Y QUIMICA).
Célculo matemético de los efectos del hielo de los glaciares en el caudal de los
rios (MATEMATICAS).

NACIMIENTO DE UN MANANTIAL

* Cambio de estado: absorcion y emision de energia. Interpretacion grafica de las
temperaturas (FISICA).
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Medidas fisicoquimicas (FISICA Y QUIMICA) (MATEMATICAS).

- Determinacion de la densidad.

- Medidadel ph.

- Medida de la conductividad eléctrica.

- Medida de latemperatura

- Medidadelaturbidez.

- Poder camante. )

Fuerzasy presiones en € interior de liquidos (FISICA).

Interaccion entre los cuerpos slidos y el agualiquida (FISICA).
Composicion quimica del agua de los manantiales (FISICA'Y QUIMICA).

NACIMIENTO DE UN RiO DE GRAN CAUDAL

Estados de agregacion. Diferencias basicas (QUIMICA).

- Temperaturay presion en € agua.

- Densidad.

- Vaporizacion.

Obtencién de energia hidroeléctrica (FISICA).

- Saltosde agua.

- Presas.

- Cataratas.

El agua, un fluido bésico (FISICA).

- Efecto de una presion externa sobre agua liquida.

- Leyesquerigen latransmisién de presion através de liquidos.
Transmision de presion atraves de liquidos.

Célculo de volumenes de caudal, célculo de cantidad de agua por la medida co-
rrespondiente (MATEMATICAS).

RECORRIDO

Diferentes trazados del rio: afluentes, meandros, rias, deltas... (GEOGRAFIA).
Estudio de las corrientes del rio y cdmo afectan a determinadas especies del mis-
mo (g. las truchas) (CIENCIAS NATURALES).

Seres vivos en € medio acuoso (Libro: El aguay lavida). Adaptacion de los se-
res vivos a medio acuético: plantasy animales (BIOLOGIA).

L os peces de agua dulce, un potencial alimentario a escala mundia (Libro: El
agua). Piscifactorias (BIOLOGIA).

Osmosis y procesos osméticos (BIOLOGIA).

- Presion osmética.

- Proceso de transporte en los seres vivos: difusion de gasesy 6smosis.

- Solubilidad, insolubilidad y seres vivos.
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» Estudio de las necesidades de abastecimiento de agua a nucleos de poblacién a
través de embotelladoras, de embalses y pantanos. Diferencias entre presas, pan-
tanos y embalses.

PLANTA EMBOTELLADORA

« El agua como compuesto quimico (QUIMICA).
- El agua: elemento o compuesto.
- Foérmuladel agua. Geometria molecular.
- Basesdelateoriaadmicay del enlace quimico.

e Componentes del agua (mineralizacion) y su relacion con €l cuerpo humano.
Bioelementos, aguay sales minerales.

e Caracteristicas organolépticas (BIOLOGIA).
- Medidadel color.
- Evaluacion del olor.
- Evauacién del gusto.

» Determinacion de la calidad biolbgica de las aguas dulces. Andlisis de las aguas.
Test de toxicidad (BIOLOGIA).

* Larobotica en una planta embotelladora (ROBOTICA).

» Calidad del agua embotellada (QUIMICA).
- Sanidad y quimica en el agua de consumo humano (MEDICINA).

* El envasado de liquidos (MATEMATICAS).
- Maximizar e volumen con una superficie dada (MATEMATICAS).

e Cdlculo del coste del embotellado para el abastecimiento de un ntcleo de pobla-
cion (MATEMATICAS).

» Tipo de maguinaria especifica en una embotelladora. Ver sus funciones especifi-
casy su relacion con lafisica (FISICA).

EMBALSES

* Medidas para ahorrar agua (MATEMATICAS).
+ Mediciones del gasto de agua (MATEMATICAYS).
* Problemas con medidas de volumenes (MATEMATICAS).

EFECTO EN LA SALUD DE LASAGUAS TOXICAS

» El desarrollo de los recursos hidricos en la sanidad (SANIDAD).
« Determinaciones preliminares sobre el agua (BIOLOGIA).

- Examen microscépico de los sedimentos.

- Determinacion de materias decantabl es.

- Determinacion de materias en suspension.

- Determinacion de los residuos.

158



PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO PARA ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN LA COMUNIDAD DE MADRID

Estudio de diferentes paisajes relacionados con e agua (GEOLOGIA).

Estudio de un humedal. Definicion, clasificacion, hidrologia del humedal, vege-
tacion, fauna, sedimentos hidricos (Dofiana, Tablas de Daimidl...).

Cauce seco. Inundaciones.

NAVEGACION FLUVIAL

Condiciones de un rio navegable. El Principio de Arquimedes. Consecuencias so-

bre la fauna y flora de dicha navegacion. Afectacion de la calidad del agua.

Periodos de navegacion (FISICA Y QUIMICA).

- Disefio del recorrido de un vige fluvial. Coste del proyecto. Presupuesto.
Distancias recorridas, tiempos de recorrido (MATEMATICAS).

EL AGUA EN UN NUCLEO URBANO

Red de al cantarillado de una ciudad. Materiales no contaminantes del agua (FiSI-
CA).

Reciclado del agua: visita a una planta de tratamiento de aguas.

Digtintos tipos de agua seglin su uso en la ciudad.

Riesgos de salud relacionados con el suministro de agua y los saneamientos de-
ficientes. Transmision de diferentes enfermedades a través del agua
Posibilidades de tratamiento del agua a domicilio (SANIDAD).

Cuidados en enfermeria con uso del agua: fiebre, quemaduras, urologia, estrefii-
miento... (SANIDAD).

Esterilizacion y uso de agua (SANIDAD).

Enfermedades producidas por la contaminacion del agua (SANIDAD).
Patologias y tratamiento con agua (SANIDAD).

Relacién del agua, el saneamiento y la higiene con lasalud (SANIDAD).
Enfermedades infecciosas relacionadas con el suministro de aguay los servicios
de diminacién de residuos fisiol6gicos (SANIDAD).

Efectos sobre la salud de la utilizacion multiple del agua (SANIDAD).
Investigacion y recuento de los germenes indicadores de una contaminacion fe-
ca (BIOLOGIA).

- Colimetria.

- Investigacién y recuento de estreptococos fecales.

- Investigacion y recuento de las esporas de clostridium sulfitorreductores.

- Investigacién de los bacteriol 6fagos.

Investigacion de | os virus patdgenos para el hombre (BIOLOGIA) (SANIDAD).
Lasaludy el agua de consumo humano (SANIDAD).

Estudio del consumo de agua en un hogar durante un periodo de tiempo deter-
minado (MATEMATICAS).
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AGUAS SUBTERRANEAS

Energia geotérmica. Bafios, termasy yacimientos hidrotérmicos (FISICA).
Termalismo. Propiedades de las aguas termales en funcién de su composicién
(SANIDAD).

- Higieney sanidad ambiental.

- Hidroterapia.

- El agua como remedio terapéutico.

- Talasoterapia, cuando el mar cura.

- Termalismo.

- Medicina ancestral y agua.

Cuevas, formacion de estalagmitas, estalactitas... Caracteristicas. (GEOLO-
GIA).

Formaciones kérsticas (GEOLOGIA).

Geiser (GEOLOGIA).

DESEMBOCADURA
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Tipos de desembocadura de los rios (GEOLOGIA).

- Ddta

- Estuario.

Mezcla de agua salada y dulce. Consecuencias en la vida marina (Bl OLOGIA)
(QUIMICA). )

Salida de residuos al mar. Efectos contaminantes (BIOLOGIA).

Energia mareomotriz (FISICA).

Consecuencias del cambio climético: huracanes, ciclones, tornados, inundacio-
nes, maremotos, tsunami... (METEOROLOGIA).

Calentamiento del agua del mar: Su relacion con la proliferacion y/o desapari-
cion de determinadas especies de floray fauna marina (BIOLOGIA).

Los fondos marinos y su fauna (Bl OLOGI'A).

Estudio de una potabilizadora de agua (QUIMICA).

Estudio de las salinas (QUIMICA). )

Calculos que explican las inundaciones (MATEMATICAS).

Célculos relacionados con las precipitaciones (MATEMATICAS).

Lluvias torrenciales (MATEMATICAS).

OAMBITO ARTISTICO

Taller de ceramica o arcilla.
Taller de maguetas con la representacion del transcurrir de un rio...
Realizacion de una pecera: vegetacion, peces, ecosistemas...
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Vision através de distintos pintores para analizar como se trata el tema del agua
y que cada nifio disefie su propio “espacio azul”: cuadro con materiales relacio-
nados con el mar o rios (algas, conchas, raspas de pescados, redes, estrellas de
mar...).

Elaboracion de un cartel (uno por ciclo) anunciando la exposicién final del cur-
so sobre €l aguay utilizando la pintura abstracta.

Mosaicos.

OAMBITO SOCIAL: TALLER DE HABILIDADES SOCIALES

Taller de expresion corporal, dramatizacion, teatro...
Taller de Publicidad: Taller de comunicacion.

Sugerencias para € primer cuatrimestre:

¢Qué entendemos por habilidades sociales?

Teécnicas de relgjacion: respiracion.

¢Qué es la autoestima?

Mi Imagen. ¢Como me siento? ¢Qué cualidades tengo?

Expresidn de los propios sentimientos.

Conducta verbal (qué decimos) y conducta no verbal (la palabra, la fluidez, la
mirada, |as posturas, la sonrisa, €l tono de voz, €l volumen...). Desarrollo de un
lenguaje corporal adecuado.

Conductas asertivas. Saber diferenciarlas, através de diferentes ggemplosilustra-
tivos.

Sugerencias para el segundo cuatrimestre:

Estrategias de comunicacion.

El didlogo: la negociacion.

¢COmo hacer amigos?

Aprender a compartir y a cooperar.

Autoafirmacion: Saber decir NO. Aprender a evitar las manipulaciones de los
demas.

Afrontar las criticas y defender |os derechos de cada uno.

Saber tomar decisiones.

Algunos ejemplos de situaciones para trabajar |os contenidos sefial ados podrian

ser los siguientes:

Deportes acudticos. esqui, vela, piragua, golf...
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* Viges: normas de conducta en los vigjes en transatlanticos...
» Fiestas relacionadas con el aguay parques teméaticos.
» El aguay la solidaridad: trasvases de agua, Tribunal de Valencia.

3.3.2. CONCRECION DEL PROYECTO ANUAL

A continuacion, se van a exponer cinco actividades de distintos Proyectos
Anuales, que aungue inicialmente corresponden a uno de los cinco &mbitos que tra-
bajamos en el Programa de Enriquecimiento Educativo, se han escogido porque pre-

sentan un tratamiento interdisciplinar.

1.- Propuesta didactica del ambito cientifico-tecnol 6gico:
“Ensalada de nimeros”

2.- Propuesta didactica del @mbito linguistico-literario:
“Entrevista a un experto”

3.- Propuesta didactica del ambito cientifico-tecnol 6gico:
“Realizamos un proyecto”

4.- Propuesta didéactica de salida artistica:
“Experiencia croméatica en el MNCARS’

5.- Propuesta didactica de salida cientifico-tecnol 6gica:
“Visita a las cocheras de la EMT: autobus de hidrégeno”
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PROPUESTA DIDACTICA N° 1: AMBITO CIENTIFICO- TECNOLOGICO
(ALUMNADO: A PARTIR DE 5° DE EDUCACION PRIMARIA)

ENSALADA DE NUMEROS

1. INTRODUCCION

En todas las actividades que realizamos, habitualmente, |os nimeros estén pre-
sentes, incluso cuando calculamos o que comemos y su composicion, |o que pro-
ducimos, y los efectos gque tienen en & organismo. Por ello las actividades que se
proponen en este trabajo estan pensadas para ayudar alos chicos/as adesarrollar sus
conocimientos practicos, a comprender los distintos conceptos y aidear estrategias
de investigacion; en definitiva a potenciar sus capacidades cognitivasy afectivo-so-
ciaes.

Estas actividades forman parte del bloque que configura un proyecto de investi-
gacion a que hemos llamado Produccion, consumo y futuro de los alimentos.

2. OBJETIVOSY CONTENIDOS

L os objetivos que pretendemos que el alumnado alcance son:

» Afianzar actitudes relacionadas con la curiosidad y €l interés por investigar.

» Desarrollar el pensamiento creativo através de |as posibilidades mateméticas que
ofrecen los aimentos.

» Conocer diversos aspectos de las mateméticas que sirvan como instrumentos nu-
méricosy asi analizar |as relaciones existentes en la composicion, produccién y
distribucion de los aimentos.

» Valorar ladieta aimenticia equilibrada

» Asimilar la estrecha relacion existente entre alimentacion, salud y calidad de vi-
da

Aungue la adquisicion de conocimientos no es un objetivo del Programa de
Enriquecimiento, resulta obvio que, de estos sencillos trabajos de investigacién, el
alumnado amplia los conocimientos que sobre el tema pueda poseer y que en estas
actividades que proponemos serén los siguientes:

Estudio comparativo sobre los alimentos

CONCEPTUALES [ Unidades de mediday peso
Operaciones mateméticas
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PROCEDIMENTALES

ACTITUDINALES

3. METODOLOGIA

[ Utilizacion de diferentes estrategias de experimenta-

cion para resolver cuestiones y problemas matemati-
Cos. representaciones, estimacion, razonamiento 16gi-
co, formulacion de hipbtesis para un mejor conoci-
miento de los alimentos

Explicacion oral del proceso seguido paralaresolucion
de las cuestiones planteadas

Interpretacion de datos para conocer los aspectos di-
rectamente relacionados con la alimentacion

Confianza en las propias capacidades

Perseveranciay flexibilidad en la bisqueda de solucio-
nes

Interés y respeto por conocer estrategias matematicas
utilizadas por otros comparieros

Gusto por la investigacion conjunta no competitiva

Respeto y escucha de las opinionesy propuestas de los

L demas

L os principios metodol 6gicos comunes, que orientan el desarrollo de los conte-
nidos, persiguen el afianzamiento de las capacidades creativas, cognitivasy sociales

del alumnado:

» Partiremos de | as capacidades y conocimientos previos de los alumnos/as, respe-
tando los distintos ritmos y estilos de aprendizaje.

» Segeneraran situaciones que propicien el aprendizaje significativo, combinando
el trabajo en distintos agrupamientos (grupo-clase, pequefio grupo y trabajo in-

dividual).

» Seimpulsara €l interés por aprender autbnomamente, propiciando la disposicion
abierta hacialos conocimientos nuevos, dando solo las pautas imprescindibles de

actuacion.

» Sepotenciard el desarrollo de la capacidad de aprender y de transferir lo apren-
dido a situaciones cotidianas.

164



PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO PARA ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN LA COMUNIDAD DE MADRID

» Sedesarrollara el pensamiento divergente, planteando diferentes soluciones ante
un mismo problemay fomentando la flexibilidad en la busgueda de relaciones.

» Sefavoreceralarelacion entre iguales, e intercambio y la confrontacion de ide-
as (exposiciones individuales y grupales).

Todos estos criterios metodol 6gicos se tendran en cuenta; no obstante, sera €l
profesor, como mediador de aprendizajesy en funcion de las demandas del grupo y
los objetivosinicialmente planteados, €l que decida como desarrollar las actividades
partiendo siempre de |la base de que éstas sean interesantes, dindmicas y participati-
vas, respetando en todo momento la diversidad del alumnado.

4. ACTIVIDADES

stgmos buscando chicos y chicas con energia intelectual para
1estro restaurante.
Nuestros mentis se componen de tres platos:

° Ensaladas variadas
©® Carne o pescado con guarnicion

3° Postre (a elegir)
Incluye pan y bebida (refresco o agua)
Comenzamos con una

Ensalada de numeros

Dispones de los siguientes alimentos para elaborar una ensalada:

5 I @

aguacate zanahoria maiz pepino tomate
2 por persona 2 por persona | para cuatro 'z por persona | por persona
3 €el kilo 1 €el kilo 2.50 €el kilo 3 €el kilo 1.25 €el kilo

(3 piezas kilo) (8 piezas kilo) (5 piezas kilo) (3 piezas kilo) (5 piezas kilo)

o &

Aceftuna Jolmifento cebolla Jofia
8 por persona V4 por persona 6 por persona s por persona

3 €el kilo 2,50 €el kilo 1 €el kilo 3 €el kilo 5 €el kilo

(320 piezas kilo) (5 piezas kilo) (30 piezas kilo) (1 pieza kilo)
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segun estos datos...

= — repara una ensalada para cuatro personas, sabiendo
\ | que:
|

_rft ¢ debes utilizar al menos 5 ingredientes

e has de comprar los productos por kilo

Cuandotengasl@m 57 ﬂ E ﬂ it I

preparada, contesta las siguientes preguntas:

¢;Qué ingredientes has utilizado?
;Cuanto has gastado al realizar la compra?

¢{Qué cantidad de cada producto has
necesitado?

;Qué cantidad de los productos te han sobrado?
Segun lo que has puesto en tu ensalada ;Cual es su

precio real?

Para poder realizar esta magnl'fica ensalada has
utilizado determinados ingredientes, algunos ya se cultivan en
Espana, pero su lugar de procedencia es muy variado, y no

digamos su lugar de origen.

Para saciar tu curiosidad e interés te proponemos que
completes el mapa:
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Lugar de origen de los ingredientes de la
ensalada

¢ Tienes alguna idea de como llegé cada alimento hasta nuestro

pais?

Produccién de los ingredientes de la ensalada

(Debéis averiguar las siguientes cuestiones: el pais que mas
produce, cuanto produce Espana y las caracteristicas vy
necesidades de cada cultivo).

167



PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO PARA ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN LA COMUNIDAD DE MADRID

PROPUESTA DIDACTICA N°2: AMBITO LINGUISTICO-LITERARIO
(ALUMNADO: A PARTIR DE 5° DE EDUCACION PRIMARIA)

ENTREVISTA A UN EXPERTO -
o

1. INTRODUCCION o=0

En el desarrollo del Programa, nuestros alumnos reciben las visitas de profesio-
nales, expertos en diversas areas de las artes y de las ciencias. Para rentabilizar es-
tas oportunidades de aprendizaje y sus posibilidades expresivas y de comunicacion
se pensd que los estudiantes aprovecharan estas excepcionales ocasiones y realiza-
ran a estos persongjes una entrevista elaborada por ellos mismos.

Las visitas de los distintos expertos forman parte y se justifican con € tema ele-
gido parael Plan Anua de cada curso escolar.
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3

CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

. OBJETIVOSDE LA ACTIVIDAD

Estimular el pensamiento creativo

Valorar la importancia de la expresion escrita para la
comunicacion.

Desarrollar la fluidez de ideas.

Desarrollar €l espiritu critico constructivo.

Desarrollar las capacidades comunicativas.

Desarrollar la capacidad de planificacion.

Facilitar la cohesion del grupo.

Desarrollar actitudes de escucha activa y respeto a las producciones gjenas.
Desarrollar actitudes cooperativas, de respeto y aceptacion alas diferencias.

. CONTENIDOS

La entrevista
Fases de la entrevista
Tipos de entrevistas

Elaboracion de una entre-
vista

Uso de recursos literarios.
Creacién de mensgjes au-
diovisuaes

Adquisicién de estrategias creativas

Utilizacion de recursos informaticos y audiovisuales

ACTITUDINALES

Disfrute con las creaciones literarias y de comunica-
cion.

Respeto a las opiniones ajenas

Valoracién del trabajo cooperativo

Apreciacién de la planificacion del trabajo
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4. METODOLOGIA

» Se comienza movilizando los conocimientos previos sobre la entrevista.

A partir de la presentacién atodo el grupo de varios ejemplares de entrevistas se

andlizay se detectan las partes de la entrevista, sus elementos y su proceso de

elaboracion®.

» Seforman grupos de trabajo de 3 a 5 alumnos para la elaboracion de un guion
sobre algun aspecto del entrevistado: personalidad, formacion, obras o trabgjo
profesional.

* Senombraun portavoz y éste lee en voz alta todas las aportaciones.

» El grupo valoray seleccionalos mas rel evantes.

» Seelaborala entrevista con la participacion de todos y la utilizacion de los me-
dios audiovisuales e informaticos disponibles.

» Sepublicaen larevistalperiédico.

[aYaYaYa)
ISARSASAN W%

Busqueda de informacion sobre el persongje y sobre el tema.
Seleccion de aspectos importantes.

Elaboracion de un cuestionario.

Realizacion de la entrevista propiamente dicha.

Maguetacion de la entrevista para €l periédico.

5.ACTIVIDADES

° En Taller de produccion de textos (1993), de Mabel Condemarin y Mariana Chadwick.
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GUTIA DEL PROFESOR

LA ENTREVISTA

Actividades previas de motivacion
Activacién de ideas.
En gran grupo, realizamos una dindmica de lluvia de ideas:

* ¢Qué nos sugiere el término entrevista? (Anotar todas las sugerencias).
* ¢Para qué sirve?

e ¢Cémo hariamos una entrevista?

s CcAquién? y cpor qué?

Conducir el proceso para llegar a los objetivos fijados:

o Llegar a una definicién vélida.

o Consensuar su utilidad.

o Decidir a quién se la realizaremos y las razones de su eleccidn,
atendiendo al tema que queremos tratar.

o Facilitarles informacion breve sobre el personaje que se va a
entrevistar.

o Aspectos del personaje que seria interesante conocer.

o Elaboracidn de un guién de posibles preguntas... En este punto los
alumnos lo realizardn en grupos.

(La entrevista describe la conversacidn que el entrevistador ha mantenido con el
entrevistado, con el fin informar sobre su personalidad, sus opinicnes respecto a
determinados temas de interés...).

' OTON DE  MUESTR &

o Analizamos con los alumnos las preguntas que se suelen
hacer en una entfrevista (a ftravés de publicaciones,
grabaciones...).
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AHOE @4 05 TOCA A VOSOTROS

(En grupos cooperativos)

1.-Preparacion.

Buscar la informacion previa de la persona que vais a entrevistar para
ello preguntaréis a vuestros profesores, familia, buscadores de
informacién de Internet: lugar y fecha de nacimiento, formacidn
académico ~ profesional, caracteristicas de su trabajo y/o de sus obras.
Evitaremos asi preguntar cosas ya conocidas y podremos hacer sélo las
preguntas necesarias.

Una vez conocido el personaje seleccionamos entre todos qué aspectos
nos parece interesante conocer de él.

Cada grupo decide el aspecto sobre el cual realizard las preguntas,
trabajo, personalidad, aficiones, opiniones... Todo ello relacionado con el
tema que fratemos.

Luego se realiza un listado de preguntas de interés, segin diversos
aspectos de su vida profesional, laboral, etc. Si cuando hagamos la
enfrevista se nos ocurren otras, también las haremos, pero intentaremos
no olvidar las de nuestro listado.
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n
1

w
1

» Finalizaremos nuestro escrito contestando a las siguientes cuestiones:

* Cerraremos la entrevista con un agradecimiento al entrevistado.

Realizacion.

Al comenzar la entrevista:

Decidle al entrevistado/a los motivos por los

que desedis realizar la entrevista,

Repartid entre todos las preguntas y luego la
recogida de sus respuestas. Tomad notas o
grabad las respuestas a vuestras preguntas asignadas, para no
olvidarlas.

Si asi lo queréis podéis realizar algunas fotos de los momentos mds
interesantes, con ellas podréis ilustrar vuestro texto posterior.

Elaboracién del escrito.
Poner titulo. Puede ser una frase del entrevistado o que resuma
brevemente la entrevista.
Hacer una breve presentacion del personaje.
Después elaboraremos una exposicion con el desarrollo de la entrevista
siguiendo el proceso de una narracién y que de respuesta a las siguientes
preguntas:

o ¢Cudndo ocurrié?

o ¢Dénde?

o ¢Quién es el personaje? ¢A qué se dedica?

o ¢Por qué le realizamos la entrevista?

o ¢Qué le preguntamos y qué nos respondid.

o ¢Nos parecié interesante? {por qué?
o ¢Qué es lo que mds nos gustd y por qué?
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o]

Repasad vuestro escrito, corregid aquello que no sea correcto o se
repita.

Si recorddis algo que se os haya olvidado afiadidlo a vuestro escrito.

Para hacer vuestra entrevista mds amena, comentad algo divertido
que haya sucedido.

Ensefiad vuestros texto a otros grupos para que os den su opinién y
aceptan aquéllas que os parezcan adecuadas.

Escribid definitivamente el texto de la entrevista, cuidando la
sintaxis y la ortografia
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GUTA DEL PROFESOR
(EDUCACTON-SECUNDARTA)

LA ENIREVISTA

Actividades previas de motivacion
Activacién de ideas.
En gran grupo, realizamos una dindmica de lluvia de ideas:

e ¢Qué nos sugiere el término entrevista? (Anotar todas las
sugerencias).

o ¢Para qué sirve?

e ¢C6émo hariamos una entrevista?

e (A quién? y épor qué?

Conducir el proceso para llegar a los objetivos fijados:

Llegar a una definicién vdlida.

Consensuar su utilidad.

Decidir a quién se la realizaremos y las razones de su eleccién.
Delimitar el proceso de una entrevista: informacion previa,
elaboracién de un guidn,...

C O 0 0

(La entrevista describe la conversacidn que el entrevistador ha mantenido con el
entrevistado, con el fin informar sobre su personalidad, sus opiniones respecto a
determinados temas de interés..).

(Enfregamos a los alumnos recortes de entrevistas de
publicacion reciente, con fotografias que las ilustren, sobre
temas de actualidad y del interés del alumno y que sean de
utilidad para el tema que se esté trabgjando)
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NOMRBRE:
Fecha:

% 4 0S TOCA VOSOTROS
Fases de la entrevista: ( En grupos cooperativos )
1.-Preparacién.

* Tratad de obtener la mayor cantidad de informacién previa de la persona que
entrevistaréis, entre vuestros profesores, familia, buscadores de informacién
de Internet. (Lugar y fecha de nacimiento, formacién académica y las
caracteristicas de su trabajo y/o de sus obras). Evitaremos asi preguntar
datos ya conocidos y podremos concretar y reducir las preguntas.

¢ Realizad un listado de preguntas de interés, segln diversos aspectos de su
vida profesional, laboral, personal (elaboracién de un guién) que os servirdn de
pauta para que resulten amenas y no sean redundantes. A lo largo de la
realizacion de la entrevista también nos pueden surgir otras interesantes, no
es necesario seguir ni el orden, ni realizar fodas y cada una de las preguntas, a
veces el entrevistado contesta a largo del desarrollo de la entrevista algunas
cuestiones ya previstas por nosotros.

2.- Realizacién. Al comenzar la entrevista :

¢ Planteadle al entrevistado el motivo por el cual desedis realizar la entrevista, y
realizadle una pregunta general para que pueda expresarse libremente y pueda
servirnos de introduccidn.

e Tomad notas o grabad las respuestas a vuestras preguntas y todo aquello
anecdético o que os parezca interesante en su desarrolle. Organizaos y
repartid entre todos las preguntas y la recogida de sus respuestas.

e Seria inferesante contar con la realizacion de un reportaje fotogrdfico que
pueda ilustrar vuestra entrevista.
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Y

oo
1

Elaboracion o edicidn. Tened en cuenta estas recomendaciones:

» Poned titulo. Puede ser una frase del entrevistado o de vuestra elaboracidn
que describa sus caracteristicas personales o resuma brevemente la entrevista.

* La entrada es una pequefia introduccién del entrevistado, que dard paso a las
preguntas y respuestas posteriores. Para ello podemos realizar una breve
descripcion de las caracteristicas personales del entrevistado, o de las
circunstancias en las que se desarrollé la entrevista o bien breves datos sobre
la vida del personaje.

* Cuerpo:
Podemos elaborar la entrevista:

o Reproduciendo textualmente las respuestas que consideremos mds
interesantes, afiadiendo algin comentario que ilustre ese momento, o

o Redactando aquellos aspectos que consideramos mds importantes de su
exposicién, utilizaremos para ello la pardfrasis. También podemos incluir alguna
respuesta literal.

o Para pasar de un tema a otros de los que hemos tratado con el personaje,
podemos introducir pequefios titulos, pueden ser frases del entrevistado.

* Finalizacion. Podéis hacerlo de dos maneras:

Redactando un pdrrafo vuestro que resuma lo tratado con el entrevistado.
o Dejad que el entrevistado termine afiadiendo algo que considere interesante.
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O

REVISAD LO QUE HABEIS
Repasad el borrador de vuestra entrevista con espiritu critico.

Si habéis redactado la entrevista de forma personal, contrastad vuestro
escrito con las respuestas que os sirvieron de pauta.

Si recorddis algo mds que consideréis interesante y haydis olvidado,
incorporadlo a vuestro escrito.

Si se repiten datos o ideas excluidlas o redactadlas de forma mds completa en
una sola frase.

Para hacer vuestra entrevista mds divertida utilizad de manera humoristica
comentarios y datos que hayan sucedido.

Someted vuestra entrevista a la critica de vuestros compafieros y aceptad sus
sugerencias, si os parecen apropiadas.

Escribid la entrevista definitivamente cuidando la expresién y ortografia.

Seleccionad las preguntas mds interesantes de las entrevistas que habéis
realizado, para elaborar un periddico. (hipervinculo: entrevista de la semana)

Grupos de trabajo para la elaboracién del periédico:
1. Grupo grdfico
e Fotografias.
e Pie de fotos.
e Dibujos de la sesién.
» Publicidad relacionada sobre el tema de la entrevista.
e Nombre del periédico.
2. Grupo entradilla
» Frases destacables.
e Resumen de la entrevista y la vida del autor.
3. Grupo redaccién preguntas cortas.
e Seleccidon de preguntas.
e Redaccién de las mismas.
4. Grupo redaccién entrevista
e Seleccién de preguntas.
e Redaccién de las mismas.
5. Grupo de maquetacién
« Espacio total, n® fotos, tipo de columnas, estructura.
e Criticos para las demds secciones.
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~ PROPUESTA DIDACTICA N° 3:
AMBITO CIENTiFICO-TECNOLOGICO

IDEAS PARA LA REALIZACION
DE UN PROYECTO

1.- INTRODUCCION

Teniendo en cuenta las caracteristicas de nuestro alum-
nado, el trabajo por proyectos supone una metodol ogia mo-
tivadora y enriquecedora, que les permite saciar su curiosi-
dad y encauzarlay sistematizarla, asi como favorecer € tra-
bajo en equipo y larelacion con los demas.

Se intenta que para su realizacion deban utilizar estrategias y conocimientos de
diferentes ambitosy los interrelacionen, que vean pragmaticamente que las ciencias
Se necesitan unas a otras.

2.- OBJETIVOSDE LA ACTIVIDAD h

» Potenciar todas las capacidades de forma equilibra-
da

» Desarrollar las habilidades de adquisicion, uso y
manejo de la informacion, el sentido de la respon-
sabilidad y la satisfaccion por el trabajo hecho con
rigor.

* Aumentar la autoestimay la motivacion, realizando actividades mas proximas a
Sus intereses.

» Desarrollar actitudes cooperativasy de respeto y aceptacion de las diferentes opi-
niones y puntos de vista, considerando la propia como una més.

e Adquirir y perfeccionar estrategias de trabgjo intelectual.

3.- CONTENIDOS
CONCEPTUALES
* Fuentes de informacién diversas e interdisciplinares.

* Método cientifico.
» Tipos de proyectos
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PROCEDIMENTALES

Seleccion del tema de investigacion.

Formulacion del problema.

Elaboracion de hipétesis.

Planificacién y reparto de tareas

Busqueda, seleccién y manejo de informacion.

Tratamiento de la informacion.

Comprobacion.

Realizacion de productos en funcién del tema (hipervinculo: en los talleres).

ACTITUDINALES

Actitudes cooperativas.

Autonomia personal.

3 Responsabilidad en € trabgjo.

\ad Aceptacion de las diferencias de opinion y puntos de
A vista

Motivacion y autoestima.

Solidaridad.

Conocimiento de las propias posibilidades.
Satisfaccion por €l trabajo hecho con rigor.

4.- METODOLOGIA

RY)

» Seleccion y concrecion del tema de investigacion. ¢Por
qué elijo este temay no otro? (campo experimental o bi-
bliogréfico).

Fundamentacién tedrica o marco de referencia

Formulacion de hipétesis o punto de partida, segln proceda.

Definicion y secuenciacion de las tareas arealizar (llu-
via de ideas), teniendo en cuenta que € proyecto pre-
tende que los demas lo conozcan.

Establecimiento del/de los soporte/s para la presenta-
cion del proyecto realizado al resto de los comparieros,

utilizando distintos medios (visual, plastico, audiovi- (@

sual, escrito, informético).
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» Concrecion detallada del proceso seguido en
la elaboracion del proyecto.

* Reparto de las tareas para la elaboracion del
proyecto y asignacion de diferentes responsa-
bilidades en su desarrollo y gjecucién.

» Programacion y realizacién de revisiones continuas del proyecto, en grupos de
trabajo (hipervinculo: fichas de eval uacion equipos).

e Exposicion del proyecto realizado.

5.- ACTIVIDADES

Actividades en las que se establezcan diversas dindmicas de grupos.
Actividades de investigacion con objeto de adquirir el manejo del método cienti-
fico.

Actividades en las que tengan que manejar y se- e~

leccionar variadas fuentes de informacion.
Actividades artisticas (ilustraciones, decoracio-
nes...).

Puestas en comun mediante expresiones y expli-
caciones orales.

Exposicién de los proyectos desarrollados.
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EJEMPLO:

(Guia de trabajo para Secundaria)

1° PASO: Planteamiento del problema.
Presentacion de un texto/audiovisual/ experiencia u
otra motivacidn.

2° PASO: Bisqueda de soluciones sin valoracién.
Técnica: Lluvia de ideas

3° PASO: Priorizacién de temas o aspectos a investigar.
Técnica: Dindmica de grupo

4° PASO: Conocimiento de los diferentes tipos de

proyectos que podemos realizar:

- De investigacién.

- Construccién de un modelo. (hipervinculo: construir
un modelo prototipo)

- Comprobacién de un principio cientifico.

- Creacién artistica. (hipervinculo: proceso de creacién artistica)

5° PASO: Organizacién de grupos en funcién de sus intereses y
capacidades.

6° PASO: Bisqueda de informacién sobre el tema elegido
(fundacidn tedrica o marco de referencia).
Se proporcionan al alumnado algunas referencias a

modo de ejemplo
e Internet. ¥
e Articulos en prensa. 3
e Revistas especializadas.
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7° PASO: Una vez conocido algo sobre el tema, elaboracién de un
esquema de trabajo por grupo.
Asesoramiento por parte del profesorado y por expertos que
colaboren con el Programa. '

e Formulacién de hipétesis o punto de
partida, segln proceda.

8° PASO: Desarrollo del proyecto.
Asesoramiento por parte del profesorado y organlzacmn de
visitas a centros o instituciones de especial relevancia con el
tema.

e Concrecion precisa y detallada del proceso de
elaboracién del proyecto.

e Reparto de tareas para la elaboracién del proyecto y
asignacién de responsabilidades dentro del mismo.

e Elaboracidén del proyecto.

9° PASO: Revision del proyecto.

10° PASO: Exposicién de las conclusiones finales a compatieros
y/o familias.
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(6uia de trabajo Primaria)

Grupo de trabajo:
Nombre:
Portavoz/Responsable:
Componentes:

LLevamos varios dias trabajando en el PROYECTO y ya
tenemos informacion por lo que.....

Shora vamos a organizarnos

¢Qué titulo le damos al proyecto?
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[ & Hemos buscado informacion en:

e Libros (especificar el titulo, afio, autor y la
editorial).

e Internet (citar las pdginas).

e A través de personas ( citar sus nombres y su
profesion).

e Otros medios....

Seleccionamos la informacion mas
interesante:

Escribimos aquellos datos que hemos recogido y nos
parecen mds interesantes. No se trata de "copiar todo”
sino de recoger sélo aquello que nos interesa. Es muy

importante comprender toda la informacion que
recogemos.
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e Elaboramos el esquema del contenido:
Este esquema nos servird para realizar de manera adecuada
nuestro propio trabajo, no se trata de copiar, debemos

utilizar nuestras propias palabras y sobre todo entender
lo que hemos escrito.. luego se lo vamos a explicar a los
demds.

¢Como vamos a presentar a los
demds nuestro trabajo?

Determinacion del soporte o soportes que
vamos a utilizar.

¢Qué materiales vamos a necesitar?
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PROPUESTA DIDACTICA N° 4: AMBITO ARTISTICO
EXPERIENCIA CROMATICA EN EL MNCARS

1.- INTRODUCCION

Esta visita se enmarca dentro de las sali-
das complementarias que sereadlizan alo lar-
go del curso y pretende ser una continuacion
del proyecto desarrollado por los alumnos 'y
alumnas durante el primer trimestre, sobre la
percepcion del color y laimagen.

2.- OBJETIVOSDE LA VISITA

e Descubrir como € color actlia sobre nuestros sentidos, alterando la percepcién
del espacio.

» Favorecer la adquisicion de algunos conceptos de psicologia de laimagen atra
vés de los cuadros.

» Potenciar la contemplacion del arte como fuente de disfrute y de placer.

3.- CONTENIDOS
CONCEPTUALES

El color y las formas.

Laimagen y la simbologia.

Obras de Picasso, Dali, Mir6.

Obras de Tapies, Chillida, Sofia Valdés.
Biografia de estos autores.
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e PROCEDIMENTALES
(4
e Observacién y andlisis de los diferentes elementos de una pintura:

color, formas, fondo, simbologia..

» Reéacién de los diferentes elementos pictéricos con |as sensaciones
que producen.

» Expresion de las sensaciones recibidas, ante los cambios de
colores con los que percibimos la obra, las diferencias de
sensaciones recibidas.

Informacion sobre la viday obra de los pintores trabajados.

ACTITUDINALES

» Valorar € arte abstracto como fuente de sensaciones.
* Megorar laactitud hacia la visita a un museo.
» Apreciar artisticamente la obra de los pintores seleccionados.

4.- METODOLOGIA

e A partir de diversas estrategias para activar |0s conocimientos previos y ofrecer
informacion relevante se procurara que los alumnos vivencien variadas expe-
riencias con el color y la forma, combinado la contemplacién con un recital de
flauta travesera.

» Posteriormente se les pediran diversas reflexiones e investigaciones sobre sensa-
ciones y percepciones recibidas, asi como la elaboracion de trabajos creativos
propios.
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NIVEL LY ]IA

(Hipervinculo: Guia alumno Mird)

SALA: JOAN MIRO

MATERIALES

Caja de ldpices de madera no grasos. Marcas Alpino, Stadler,
Carandache.

2 Laminas a linea del cuadro de Miré "Pintura 1949".

Gafas de cartulina.

Recortes de metacrilato de colores: amarillo, azul y rojo.

Guia diddctica.

Ldmina de "Mujer, pdjaro y estrella”

ACTIVIDADES
e Recorremos la sala de Julio Gonzdlez hasta llegar a la sala

Miré. La disfrutamos y nos sentamos en frente del cuadro
“"Pintura 1949".

e El profesorado realizard una serie de preguntas sobre
sensacidén y colores.

e Coloreard la ldmina. (Hipervinculo: ldmina Miré)

e Nos levantamos y volvemos al principio de la sala de Julio
Gonzdlez. Nos colocamos las gafas con filtro tintado de
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amarillo. Recorremos el mismo espacio. Paramos antes
de entrar en la Sala Miro. Se les pregunta sobre
sensaciones. Entramos en la sala Miro y volvemos a
sentarnos frente al cuadro “"Pintura 1949".

Repetimos la experiencia con el filtro azul y el rojo.
Se les volverdn a realizar las mismas preguntas y se les
pediréd que coloreen la segunda ldmina con las gafas de

filtro rojo.

Salimos de nuevo y, esta vez sin gafas, volvemos al cuadro.
Contemplacién del cuadro con musica.

Terminamos escribiendo una historia corta sobre la
experiencia que hemos tenido.
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[ a2
A B N B\ S S R

SALA SALVADOR DALT

(Hipervinculo: guia alumno nivel II)

MATERIALES

e Cuaderno de Ldpiz negro, n° 2 o similar

e Ldpiz rojo, azul y amarillo

¢ Ficha- guia diddctica

e Gafas de cartulina

e Metacrilato de color amarillo, azul y rojo.

ACTIVIDADES

e A las 10:30 el grupo se dirige a la Sala de Dali. Si hay
posibilidad, se les sienta en el suelo frente a la obra del
“Enigma sin fin". Se dan unas "pinceladas” sobre el autor y
su obra y se les pide que observen el cuadro y que intenten
pensar en un titulo para él. Luego se les pide que cierren
los ojos y que procuren imaginar qué suefian con ese cuadro
e intenten recordar en su suefio todos los elementos del
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mismo. Mds tarde, con los ojos ya abiertos se les
sugiere que apunten en una ficha todos los elementos que
hayan recordado y aquellos otros que descubrieron en un
segundo vistazo. Se repite la actividad otra vez y se les
pide que vuelvan a escribir todo lo que han recordado y lo
que no han podido recordar en el primer momento.

Seguidamente se les explica que deben descubrir una
trama o misterio que estd encerrado en todos los cuadros
que se enumeran mas adelante. Se les pedird que sean muy
observadores, ya que como han experimentado son cuadros
complejos y tienen muchos secretos dentro. Luego se les
lee el acertijo que también tendrdn apuntado en su fichay
se les explica la actividad que consistird en:

1°.- Qué pistas tendrdn que descubrir.
2°.- Que apunten en qué cuadros las han encontrado.
3°.- Que den la solucién al enigma.

Las pistas que deben tener serdn:

Buscar a Dali.

Buscar a su hermana.

Buscar donde hay una botella y unos naipes.
Buscar una sombra que le falta el dibujo modelo.
Buscar donde hay una funda de guitarra.
Buscar donde hay una regla.

Buscar un beisbolista con el nimero 7.
Buscar una pequeiia mujer vestida de rojo.
Buscar donde hay un paraguas.

Buscar a la mona lisa.
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Estas pistas formardn un entramado enigmdtico con una historia
acerca de la que se formulard una pregunta que habrdn de
responder tras encontrar todas las pistas. Los cuadros en los
que se hallan estas pistas son:

Autorretrato, Muchacha en la ventana, Gran arlequin y
pequeiia botella de ron, Bodegdn al claro de luna, Senicitas,
atomica melancolia, el enigma de Hitler, Monumento imperial
a la mujer nifa.

Terminada la actividad, tienen que realizar un boceto que incluya
de 3 a 5 partes de aquellos cuadros que les hayan resultado
especialmente interesantes y les hayan llamado la atencidn,
escribiendo debajo de cada boceto el nombre del cuadro y el
nombre que le dan a la parte que han dibujado.

A las 12: 15 pasamos a la Sala de Miré donde estard el musico y
cuando termine, realizamos la actividad con las gafas en la misma
sala.
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SALA: PABLO PICASSO

(Hipervinculo: Adivina en el museo)

MATERIALES

e Cuaderno de trabajo
e Lapiceroy goma.
s Gafas de cartulina.
e Recortes de metacrilato de colores: amarillo, azul y rojo.
e Guia diddctica.
e Obras seleccionadas:
+Mujer sentada, acodada
+Naturaleza muerta
+Cabeza de mujer llorando con pafiuelo
+E| frutero
+#Naturaleza muerta , los pdjaros muertos
+Cabeza de mujer
#Instrumentos de musica sobre una mesa.

ACTIVIDADES

En una sesion anterior se les pidid que leyeran la biografia de
Pablo Picasso.
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Nos sentamos ante el cuadro de Picasso "Mujer sentada
acodada”. Analizamos la atmésfera que rodea el cuadro a través
de preguntas: cQué vemos? ¢Qué hay alrededor?....

Ahora nos fijamos en la mujer:
e <Qué veis? ¢cDe qué color son los labios? ¢Qué lleva en la
cabeza? <Qué colores tiene el vestido? <Cémo se siente?...

Salimos de la sala y nos colocamos las gafas de color amarillo:
e <Qué le pasa a la mujer?, ¢Qué sensaciones os provoca? ¢Es la
misma mujer que antes?

Salimos de la sala y nos colocamos las gafas de color azul:
e <¢Qué le pasa a la mujer?, <qué sensaciones os provoca?
e CEs la misma mujer que antes?

CONCLUSION: Con el color azul y amarillo no cambian los
colores del cuadro, cambia la atmdsfera alrededor del mismo,
mds cdlida con el amarillo, mds fria con el azul.

Salimos de la sala y nos colocamos las gafas de color rojo:
e Vemos los colores que cambian.

e Describimos si las sensaciones han cambiado.

A las 11. 35 horas nos dirigimos a la sala 22 de la 4% planta para
escuchar la audicién musical.

Al llegar a la sala, cada uno se sienta delante del cuadro que mds
le guste y le diremos:
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" Es el momento de relajarnos con el color y la misica, mira el
cuadro que te gusta y déjate llevar”

12 - 12.50 horas, volvemos a la sala de Picasso y realizaremos
el siguiente juego: (Hipervinculo Misterio en el Reina Sofia)
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NIVELIVYV

SALAS: TAPIES, CHILLIDA Y VALDES

Sala34.y 35__ntonio.Tapies
(Hiper-v.i.nculo: Tapies nivel IV y V)

1% parte: Contar brevemente la biografia de Tdpies y los
fundamentos de su obra (10 minutos).

2% parte: Comentar brevemente las cinco siguientes obras
de Tdpies (simbologia matemdtica, mezcla de materiales, etc):
Siete sillas
La escalera
e Gran sabana
Superposicion de materia gris

e Gran diptico
Una vez terminada la exposicién, saldrdn de la sala y se
colocardn las gafas de filtros de colores para sentir cémo los
mismos transforman nuestras percepciones (30 minutos).

[ ]

3? parte: En diferentes hojas se les dardn pistas sobre
otras cinco obras de las expuestas para que sean ellos mismos
quienes tras observar atentamente los cuadros, concluyan
sabiendo de cudles se trata (25 minutos).

4° parte (Lluvia de ideas): En conjunto, se sacardn las
principales caracteristicas de las obras de Tdpies para que todos
ellos sean capaces de realizar una obra como si fuesen discipulos
de este pintor. Estas caracteristicas quedardn apuntadas en las
hojas de cada uno de ellos. Ademds, en ellas aparecerd una
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actividad para realizar durante las vacaiones. Tendrdn que
pensar y escribir qué quieren transmitir y cémo lo van a hacer
(en su obra).
Ademds de los cuadros anteriores, en la tercera de esta
actividad analizaremos las siguientes obras:
Ensamblaje con graffiti
Gran lienzo
Diptico de la cruz
Gran barniz sobre madera

11:45- 12:00 - Mdsica en la sala 22. Relacién entre el color y la
musica en la sala de Jorge Oteiza, lineas y melodias, colores y
sonidos. Sinestesias.
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Salas 40,41, - 43, CHILLIDA

(Hipervinculo: Chillida y el Volumen
Hipervinculo: Chillida y las formas)

4° PLANTA. HORARIO DE 12 A 13 HORAS
SE REALIZARA LA SIGUIENTE ACTIVIDAD:

e ACTIVIDADES SOBRELAS "FORMAS":

1- Define “forma” con tus propias palabras

2- Después de observar la obra de Chillida intentaremos definirla con
nuestras palabras y responderemos a la siguiente pregunta: ¢De
ddnde crees que salen las formas que utiliza en sus cuadros?

3- Observamos sus obras, tanto cuadros como esculturas e intentamos
hacer una sintesis de las formas que utiliza.

4- Reproduciremos en nuestro cuaderno una obra completa con formas
sencillas.

5- Haremos una recopilacién de las formas mds caracteristicas
observadas en todas sus obras y las copiamos en nuestro cuaderno,
utilizando el Idpiz para dibujar su contorno, sombreando las de color
oscuro.

6- Recortaremos sobre cartulina negra y blanca formas parecidas a las
recogidas y haremos una composicién original, inspirada en el autor.

7- Pegaremos nuestras formas sobre cartulina y daremos sentido a
nuestra creacién para que exprese sentimientos y emociones.
Finalmente le pondremos nombre.

8- El profesor tomard fotos del cuadro que mds nos interese para
trabajar posteriormente en clase.

MATERIALES.

Cuaderno, a ser posible liso (sin cuadricula).

Ldpiz blando.

Boligrafo.

Materiales para realizar punto 6 y 7:

Tijeras, pegamento en barra, cartulinas negras y blancas de tamafio folio.
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e ACTIVIDADES SOBRE EL "VOLUMEN":

1- Define “volumen" con tus propias palabras.

2- Observaremos sus esculturas en ambas salas y tfrataremos de
encontrar diferencias y parecidos con sus cuadros.

3- Nos distribuiremos de forma ordenada, seguin las orientaciones del
profesor en las cuatro esquinas de las dos salas.

4- Dibujaremos en perspectiva nuestra vision de una de las obras que
tenemos delante de nosotros. El Profesor orientard sobre la forma
mds sencilla de llevar a cabo un dibujo en perspectiva.

5- Cuando tengamos terminado el dibujo del punto 4, cambiaremos a la
esquina contraria de la sala y dibujaremos la misma escultura desde
este nuevo punto de vista.

6- Trabajaremos para convertir los volimenes dibujados en tres
dimensiones, ahora en dos dimensiones.

7- El profesor tomard fotos, desde distintos dngulos, de la escultura
que mds os interese para trabajar posteriormente en clase.

NOTA: El punto 6, si no puede llevarse a cabo dentro del museo, se
realizard en clase

MATERTIALES.

Cuaderno, a ser posible liso (sin cuadricula).

Ldpiz blando.

Boligrafo.

Materiales para realizar punto 6

Tijeras, pegamento en barra, cartulinas negras y blancas de tamafio folio.
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1-Nos situamos frente al cuadro seleccionado.
2-Nos dividimos en grupos de 4 personas.
3-Cada equipo nombra un secretario.
4-El secretario tfoma notas de los siguientes aspectos:

-Qué nos sugiere el cuadro.

-Qué opinamos sobre él.

-Construiremos una historia, con personajes reales o ficticios, que gire en

torno a esta obra.

-Supongamos que este cuadro puede hablar y de la misma manera que
nosotros opinamos sobre él, él opina sobre nosotros. Pongdmonos en su lugar e
imaginemos que puede pensar este cuadro sobre nosotros.

Con las notas tomadas trabajaremos mds ampliamente en clase.

¥
1
‘ sme -l -l =Wl<=h-N-
TWWVE!L: - VIVIY
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PROPUESTA DIDACTICA N°5: AMBITO CIENTIFICO-TECNOLOGICO

VISITAA LASCOCHERASDE LA EMT
AUTOBUS DE HIDROGENO

SALIDA COMPLEMENTARIA

1.- INTRODUCCION

Estavisita se enmarcadentro de las
“salidas complementarias’ que se rea-

lizan a lo largo del curso y pretende

ser una continuacion del proyecto de-

sarrollado por los alumnos y aumnas =

sobre energias alternativas.

2.-

3.- CONTENIDOS

CONCEPTUALES

202

OBJETIVOSDE LA VISITA

Favorecer la cohesién en el grupo.

Favorecer larelacion con otro grupo de estudiantes.

Desarrollar actitudes de escucha activa, respeto y responsabilidades.

Fomentar la curiosidad por los avances cientificos y su repercusién ambienta y
social.

Estimular laformulacion de preguntas, para saciar dicha curiosidad.

Estimular el pensamiento creativo.

Desarrollar lafluidez de ideas y verbal.

Valorar la posibilidad de visitar instalaciones Municipal es interesantes.

Conocimientos cientificos referidos a:

- Energias contaminantesy menos conta
minantes, renovables y no renovables.

- Obtencion del hidrégeno como com-
bustible, tratamiento de material es pe-
ligrosos... 2Hr + 0% = 11,0
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PROCEDIMENTALES

» Generacion de ideas, andlisis de las mismas y aplicaciones précticas.
* Observacion del funcionamiento y desechos de un autobus de hidrégeno.
» Reflexion sobre lo que implican |os nuevos avances tecnol 6gicos en esta materia.

ACTITUDINALES

» Valoracion de las aplicaciones précticas
de los descubrimientos cientificos.
Valoracién del trabajo cientifico.
Respeto alas opiniones fundamentadas
de los otros.

Disfrute y respeto en lavisitaainstaa
ciones publicas que nos permitan seguir
aprendiendo.

 Participacion activa formulando preguntas a los especidistas.

4.- METODOLOGIA

» Se utilizara la visita como motivacion
para la busqueda de informacion sobre
contaminacion, energias limpias y pilas
de combustible.

» Antes de esta salida, se redlizara €l ex-
perimento de la electrolisis.

» Posteriormente, realizarén en clase los
experimentos que hayan preparado en
casa con € resto de comparieros.

5.- ACTIVIDADES

 Actividades de motivacion:
o Busgueda de informacién. (Hipervinculo: Preparamos la visita’)
o Experimento de electrolisis. (Hipervinculo: Experimento)
» Visitaguiada alas cocheras de laEMT para observar:
o Proyecto autobuses de hidrégeno.
o |nstalaciones de obtencién de hidrégeno.
o Surtidor de hidrégeno (Hidrogenera).
o Paseo en un autobus de hidrdgeno.
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MATERIALES:

6.-

204

Guias de actividades (2 Hipervinculos:
Guion EMT 1° A 3° Primariay Guion 4°
PrimariaA ESO EMT)

Actividades experimental es. (2
Hipervinculos. Primaria y después de la
visitay Secundariay después delavisita)

Cocheras “Fuencarral B” delaEMT.
Autobuses de hidrégeno.

Libro: El recorrido de la Ciencia.
Acceso a Internet.

Todo & necesario paralarealizacién de los experimentos.
Guias didacticas elaboradas por € profesorado.

CRITERIOS DE EVALUACION (HIPERVINCULO: EVALUACION)

Interactuar adecuadamente con el personal, compafieros, visitantes y lasinstala-
ciones.

Solucionar las cuestiones planteadas en la guia didactica.

Formular preguntas de manera correcta para demostrar nuestro interés.
Reflexionar sobre los conocimientos cientificos que se muestran en el Proyecto
del autobus de hidrégeno.

Ser capaz de participar con interés e ilusion.
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EVALUACION DEL PLAN ANUAL

La evaluacién del Plan Anual es algo ineludible debido a que es el tnico medio
del que se dispone para comprobar su proceso de funcionamiento y los resultados
gue se obtienen.

MaAntonia Casanova (2002, pp. 37 y 38) establece que algunos de los indicado-

res para evaluar €l funcionamiento de los Programas, son |os siguientes:

- Su funcionamiento se adecua alo previsto y ordenado.

- Estd cumpliendo los objetivos para los cuales se aplica 0 pone en marcha.

- Laestructura dada es la méas conveniente en funcién de los medios con que cuen-
tay de lo que se debe conseguir.

- Estén apareciendo dificultades significativas en su implantacion, desarrollo o
funcionamiento general.

- Se detectan val ores especia mente positivos.

- Setoman las medidas correctoras adecuadas.

- Se prevé que serd positiva su generalizacion o la continuidad de su funciona
miento.

Actualmente y después de ocho afios de implementacion del Programa no conta-
mos con una validacion cientifica de este Programa pero, cada curso escolar, se re-
aliza una exhaustiva evaluacion de cada Plan Anual en la que recogemos informa-
cién de todos los agentes implicados, a través de la cumplimentacion de distintos
cuestionarios elaborados por el Equipo de Coordinacion: alumnado participante, sus
padresy el profesorado colaborador y de Coordinacion del Programa. Esta evalua-
cion se recoge con posterioridad en la Memoria correspondiente, la cual se entrega
alaDirectoradel Programa, en el mes de junio de cada curso escolar.

A continuacién exponemos en un cuadro y a modo de esquema el qué, como y

cuando realizamos esta evaluacion y, presentamos como ejemplo, tres de los cues-
tionarios que se utilizan en este proceso (Anexos 3, 4y 5).
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3.4. EVALUACION DEL ALUMNADO PARTICIPANTE

Laevaluacion es un concepto de gran relevanciaen el mundo educativo. Muchas
son las paginas que se han escrito para tratar este tema. Afortunadamente, en este
momento Nos encontramaos con bastantes referencias validas, sin embargo también
es preciso advertir que hemos de ser criticosy consecuentes ante tanta informacion.

Son muchos los subconceptos derivados del primero y también muy variados |os
enfogues bajo los cuales la evaluacion puede ser estudiada y aplicada. Los trabajos
gue podemos encontrar en las obras de diversos autores nos ofrecen unas perspecti-
vas no siempre coincidentes, si bien, en muchos casos, pueden considerarse com-
plementarias. Asi podriamos hablar de paradigmas cualitativos y cuantitativos en
evaluacion, evaluacion por objetivos, evaluacion sin referencia a objetivos, evalua-
cién por norma o evaluacion segun criterios... evaluacion inicia, continua y final;
evaluacién diagndstica, formativay sumativa, etc.

Si el campo conceptua se nos presenta bastante abigarrado, todo aquello referi-
do a técnicas e instrumentos de evaluacion puede parecernos o presentarse igual-
mente amplio y heterogéneo.

Evaluar es asignar un valor a algo, juzgar. De entre las muchas definiciones que
existen de evaluacion, vamos a resaltar la que formula Tenbrink (1981, pég.19):
«Evaluacion es € proceso de obtencién de informacion y de su uso para formular
juicios que a su vez se utilizaran para tomar decisiones».

L as decisiones educativas se toman sobre la base de unosjuicios, y losjuicios, a
su vez, se emiten sobre la base de cierta informacion. La interdependencia de estos
tres conceptos (decisiones, juicios, informacion) define esencialmente la eval uacion.

Para concretar, diremos esquematicamente que esta forma de entender la evalua-
cion implica cuatro tareas basicas:

» Recoger informacion sobre las situaciones que vamos a evaluar. Una pretension
fundamental de la evaluacién es conseguir informaciones pertinentes para cono-
cer la€ficaciade laaccion. Y la eficacia de la accidn no depende solamente del
alumno o alumna, sino de un cimulo de componentes de variada naturaleza: la
adecuacion de las pretensiones a la capacidad y actitudes de los nifios, € ritmo
de aprendizaje, |os medios de que se dispone, |os momentos elegidos, larelacion
del profesor con los alumnos, el ambiente de aprendizaje...

» Redlizar juicios de valor apoyados en los datos obtenidos y en las metas previa-
mente seleccionadas. La recogida de informaciones, la obtencién de datos de ca-
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lidad extraidos de larealidad, permitira efectuar una evaluacion de la situacion y
del proceso que facilitard a profesorado la comprensiéon de 1o que sucede en €
aula.

Orientar y reconducir la accién didéctica y los procesos de aprendizaje indivi-
duales. De esa evaluacion no solo resurgira una atinada y precisa comprension
sino unaintervencion mas efectiva. Por eso la evaluacion es una fuente de mejo-
ra de la préctica: reconduciendo el hecho educativo, proponiendo alternativas a
las deficiencias encontradas, adaptando los procesos de ensefianza a las necesi-
dades de los aumnos...

A partir de lo dicho ¢Cudles son las caracteristicas que debe tener la evaluacion

en el Programa que nos ocupa?

Laevaluacion debe ser INDIVIDUALIZADA, debe responder adecuadamente a
las distintas caracteristicas de los alumnos y conseguir que alcencen aprendiza-
jes significativos, 1o que implicarealizar unaevaluacién de las posibilidadesy de
las ayudas que necesita cada alumna o alumno individualmente considerado.
Esta evaluacién que permite fijar metas que el estudiante ha de alcanzar, a partir
de criterios derivados de su propia situacion inicial, es una evaluacion criterial
gue por definicion es individualizada, cuya finalidad busca evaluar |as consecu-
ciones de cada alumno respecto a un criterio establecido, y no comparar los re-
sultados de todos como ocurre en una evaluacion de tipo normativo.

La evaluacion debe ser GLOBALIZADA E INTEGRAL. Generamente, ha
primado la evaluacion de objetivos con carga conceptual y de capacidades de ti-
po cognitivo en detrimento de otros tipos de contenidos y capacidades (procedi-
mientos, actitudes...), sin embargo 1os nuevos planteamientos curriculares pres-
tan una atencion equilibrada a todo tipo de capacidades: cognitivas, emocionales,
de adaptacion einsercion social... y contenidos (conceptuales, procedimentalesy
actitudinales) y esto debe reflgjarse en la evaluacion.

Por otro lado, realizar una evaluacion individualizada y global, implica utilizar
diversidad de procedimientos, instrumentos y situaciones de evaluacion, de for-
ma gue podamos ajustarnos a las diferentes caracteristicas de los sujetos y con-
tenidos de ensefianza-aprendizaje.

Laevaluacion debe ser CUALITATIVA. Es preciso realizar una evaluacion cua
litativa que nos proporcione una mayor informacién sobre cud eslasituacion del
estudiante o del proceso de ensefianza, por qué se ha llegado a ellay qué medi-
das se pueden poner en marcha. Las categorias numéricas nos dicen poco sobre
el verdadero grado de aprendizaje conseguido por cada alumno y sus dificulta-
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des. Una capacidad no se da en términos de todo o nada, sino que tiene distintos
grados cualitativos y conocerlos es fundamental para planificar e proceso de en-
sefianza-aprendizaje de forma gradual y significativa. No hay que olvidar que la
evaluacion debe servirnos, sobre todo, para intervenir, ayudando a los escolares
a modificar sus errores y construir significados correctos, y no para clasificar o
comparar a los alumnas, que es una de las consecuencias de la evaluacién con
expresion numérica.

» Laevaluacion debe ser CONTINUA alo largo del proceso de ensefianza-apren-
dizajey no redlizarla solo a final del mismo, como suele ocurrir. El concepto de
evaluacién continua no significa tanto que debamos evaluar continuamente, sino
gue lo hagamos en tres momentos fundamentales del proceso educativo: antes de
iniciarlo -evaluacién inicial-, durante el proceso -evaluacion formativa- y a final
del proceso -evaluacion sumativa.

Algunos de los documentos e instrumentos de eval uacion que nos han permitido
llevar adelante todo este proceso evaluador se pueden consultar al final de este ter-
cer capitulo, en los anexos correspondientes:

0 ENTREVISTA INICIAL A PADRES (Anexo 6)
Finalidad: recabar informacion directa de las familias, cuyo hijo/a se incorpora
por primera vez a Programa, relativa a comportamiento habitual del alumno/a
en los contextos en los que realiza sus aprendizgjes, esto es, en casa, en € cole-
gioy con susiguales.

0 ENTREVISTA DE SEGUIMIENTO (Anexo 7)
Finalidad: intercambiar informacién con las familias del alumnado que lleva
participando en el Programa alguin tiempo. Consta de dos partes: en la primera se
recoge informacion relativa a la implicacion del alumno en el Programa, tarea
gue recae en €l colaborador/tutor del grupo, paratransmitirsela alas familias; en
la segunda parte, se recoge la informacion que aportan las familias.

[0 ENTREVISTA CON EL ALUMNO (Anexo 8)
Finalidad: recabar informacion directa del alumnado con respecto a los contex-
tos en los que realiza sus aprendizgjes, esto es, en casa, en el colegio y con sus
iguales.

[0 CUESTIONARIO INICIAL DEALUMNOS. NIVEL Il (Anexo 9)

Finalidad: conocer e momento evolutivo y madurativo del alumno a comienzo
del curso por s fuera necesario planificar intervenciones especificas.
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[0 CUESTIONARIO DE RECOGIDA DE EXPECTATIVAS. NIVEL Il (Anexo
10)
Finalidad: conocer é momento evolutivo y madurativo del alumno a comienzo
del curso por s fuera necesario planificar intervenciones especificas y, recoger
las expectativas del alumnado.

00 PROTOCOLO DE RECOGIDA DE INFORMACION EN CENTROS (Anexo
11)
Finalidad: registrar el intercambio de informacion que se realiza con € profe-
sorado de los centros donde se encuentra escolarizado el alumnado participante
en e Programa.

0 REGISTRO DE OBSERVACION DE CADA SESION (Anexo 12)
Finalidad: recabar informacion del profesorado acerca del desarrollo de una se-
sion de Programa una vez finalidad la jornada.

0 AUTOEVALUACION INDIVIDUAL DEL ALUMNO (Anexo 13)
Finalidad: conocer laopinidnindividual del alumnado respecto alas actividades
desarrolladas una vez finalizada la sesion.

0 AUTOEVALUACION DEL TRABAJO EN GRUPO (Anexo 14)
Finalidad: conocer la opinién del grupo de trabajo respecto alas actividades de-
sarrolladas una vez finalizada la sesion.

O INFORME FINAL DEL ALUMNO (Anexo 15)

Finalidad: comunicar a las familias, a finalizar € curso, la implicacién mani-
festada por €l alumnado en €l desarrollo de las diferentes sesiones del Programa.
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ANEXO 1

SONDEO ALUMNADO
PARA LA PLANIFICACION DEL CURSO 2005/06

Nos interesa conocer tus preferencias para organizar el préximo curso, en la medi-
da de nuestras posibilidades, aunque no serén determinantes, ni definitivas, solo es
una recogida de informacién. Para ello, necesitamos que nos cumplimentes la si-
guiente encuesta. Gracias

APELLIDOS/NOMBRE:

EL PROXIMO CURSO 05/06 ESTUDIARAS

¢Piensas continuar participando en e Programa de Enriquecimiento Educativo el
préximo curso?

Sl NO

En caso afirmativo o incluso duda, nos interesa saber tus preferencias en cuanto ala
temética en la que te gustaria profundizar el préximo curso.

Lee las siguientes teméaticas generales propuestas y aflade aquellas en las que te
gustaria trabajar.

Sefiala por orden de preferencia todas las opciones, escribiendo un nimero en cada
cuadrito, incluyendo las que tu propongas.

* Luz I O
* Movimiento O O
* Tiempo O O
* Universos O O
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ANEXO 2

SONDEO COLABORADORES
PARA LA PLANIFICACION DEL CURSO 2005-06

Nos interesa conocer tus preferencias para organizar € préximo curso, en la medi-
da de nuestras posibilidades, aunque no seran determinantes, solo es una recogida
de informacion.

APELLIDOS, NOMBRE
ESPECIALIDAD

1.- ¢Piensas continuar en el Programa de Enriquecimiento el proximo curso?
SI[] NO[]

2.- ¢En qué etapa preferirias trabajar?
Primaria [_] Secundaria [ ]

* Si deseas continuar colaborando en los grupos de PRIMARIA sefidla con una
cruz tu preferencia de Ambito:

Ambito Cientifico-Tecnologico[] Ambito Lingiistico-Literario[ ]
Ambito ARTISTICO[] Ambito SOCIAL []

* S deseas continuar colaborando en los grupos de SECUNDARIA sefialacon un
numero por orden de preferencia, € ciclo de secundaria donde te gustaria trabgjar:

1°ciclo[ ] 2°ciclo[ ] Bachillerato[_]

3.- Lee las siguientes tematicas generales propuestas y afiade aquellas en las que
te gustaria trabgjar.

Sefiala por orden de preferencia todas |as opciones, escribiendo un nimero en cada
cuadrito, incluyendo las que tu pongas.

* Luz O O
* Tiempo O O
* Universos I O
* Movimiento O O

213



PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO PARA ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN LA COMUNIDAD DE MADRID

ANEXO 3

CUESTIONARIO DE EVALUACION PARA LASFAMILIAS

L ea atentamente las siguientes afirmaciones y sefiale con una cruz (X) lo que pro-
ceda.
(Escala: 1 =nada, 2=poco, 3=ago, 4=bastante, 5= mucho)

1- ¢Considera adecuada la organizacion del Programa de Enriquecimiento?

1 2 3 4 5

2- Lasactividades desarrolladas en el Programa ¢han sido motivantes e interesantes
para su hijo/a?

3- ¢Piensa que la participacion de su hijo/a en e Programa ha contribuido ala me-
jora de las relaciones sociales con otros nifios?

1 2 3 4 5

4- ¢Le haresultado satisfactoria la atencion recibida: entrevistas individuales a pa-
dres, presentacién del curso e informacion general ?

1 2 3 4 5

5- ¢Legustariaque el proximo curso su hijo/a continuara asistiendo a Programa de
Enriquecimiento?

Sl:[] NO: [ ]

6 — ¢Qué sugerencias nos haria para e préximo curso?
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ANEXO 4

CUESTIONARIO INDIVIDUAL
(2° 2°Y 3° PRIMARIA)

(N[l a gl o] =R YA AN o 1= 1 1o (o= SRR
LT U] oo S Fecha:
1. ¢Te ha gustado venir a Programa? ¢Por qué?

2. ¢(Qué eslo que masy lo que menos te ha gustado?

ME HA GUSTADO MAS ME HA GUSTADO MENOS
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ANEXO 5

VALORACION INDIVIDUAL DEL ALUMNO/A

NOMDBIey APEIlIAOS, ....oouoiieee e

LT U] o TSP PP PRRN

1. ¢Te haresultado satisfactoria tu asistencia al Programa? ¢Por qué?

3. ¢Qué destacarias de las actividades desarrolladas en el areay en el taller en este
curso?

En e Area: )
ME HA GUSTADO MAS ME HA GUSTADO MENOS
En € Taller: ;
ME HA GUSTADO MAS ME HA GUSTADO MENOS
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4. Respecto alos profesores del &reay del taller, escribe tu opinion razonada sobre
las siguientes cuestiones:

Area
REIACiON CON €] PIrOFESON .....cveiviciece et
Taller

5. ¢Piensas que has ampliado y/o mejorado tus relaciones con los comparieros del
Programa? ¢En qué aspectos?

6. ¢Creesquealo largo de este curso has utilizado tus aptitudes creativas? ¢En qué
tipo de actividades te ha resultado mas sencillo?
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ANEXO 6

ENTREVISTA INICIAL. PADRES

ALUMNOYA ettt bttt bbb e e e
CENTRO ESCOLAR ..ot
LOCALIDAD ..ttt s n e e n e r e nne e

Historia anterior.
* Anamnesis

Historia familiar.
e N°de hermanos................ Lugar qQUE OCUPA........ccueirerreeeeire e sreeeesee e ereenas
» Otras personas que comparten € hogar .........coceveveeieecence s,

o ¢Pregunta constantemente?

o ¢Quétipo de preguntas hace?
e« “Mésadld
» Cientificas
* FEtc.

o ¢Qué intereses manifiesta?

o ¢Queé aficiones?

o ¢Quélee? ¢Lee con curiosidad?

o ¢Utiliza el ordenador en sus tiempos de ocio?
o ¢Juega con sus iguales y/o con mayores?

o Serelacionamejor con:
e lguaes
* Mayores
* Adultos

o ¢Respetalas normas del hogar?
o ¢Admite los cambios?

o ¢Practica deportes?
o (Cudles?
e Deformaindividual o colectiva

o ¢Esindependiente?

218



PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO PARA ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN LA COMUNIDAD DE MADRID

o ¢Comparte con facilidad?

o ¢Essolidario? ¢Con quién especia mente?

o ¢Legustaorganizar?

o ¢Eslider de grupo?

o ¢Demuestra sus afectos?

o ¢Tiene actitud colaboradora con los demas?
o ¢Essensible alos problemas de |os demas?

o ¢Defiende lajusticia como valor independientemente del perjudicado o bene-
ficiado?

o ¢Actlasin esperar recompensa?

o ¢Como vive su hijo € colegio?
» ¢Quéesloque masle agrada?
* (Qué eslo que menos?
» (¢Quéle gustaria cambiar?

o ¢Qué opina de sus profesores?

o ¢Qué incentivos prefiere?

o ¢En casahace los trabajos escolares con agrado?

o ¢Qué actividades realiza a término de la jornada escolar?

o ¢Ladindmica familiar se ha visto modificada debido a las caracteristicas de
su hijo? ¢En qué aspectos?

o ¢Qué eslo gque mas les preocupa de su hijo/a?
» Loslogros académicos
» Larelaciones con los deméas
e Su futuro profesional
» Otros....

o ¢Qué espera su hijo/adel Programa de Enriguecimiento Educativo?
o ¢Qué esperan ustedes como padres del Programa?
o ¢Qué otros aspectos de su hijo les parece oportuno sefialar?

219



PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO PARA ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN LA COMUNIDAD DE MADRID

ANEXO 7

ENTREVISTA DE SEGUIMIENTO. PADRES

Alumno/a;

Fecha:

Curso académico: Nivel:

Centro escolar: L ocalidad:
A peticién de; Asisten:
Objetivos:

Evolucién del alumno en e Programa (arellenar por e profesor)

Actitud

Rendimiento

Adaptacion

Otras observaciones

Desarrollo

Conclusiones
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ANEXO 8

PROTOCOLO DE ENTREVISTA ALUMNOS

1. INTERVIENEN
ALUMNO/CURSO:
Personalas del Equipo:
Aredl Taller:

Fecha:

2. TEMASTRATADOS
2.1 CENTRO ESCOLAR
* Rendimiento:

* Participacion en clase:
* Amigos:

2.2 PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO
» Motivacion:

* Interés por latematica:
* Relaciones sociales:
* Participacion:

2.3AMBITO DE LASAMISTADES
* Grupo o individual:

 Actividades:

3. ACUERDOSTOMADOS

4. OBSERVACIONES
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ANEXO 9

CUESTIONARIO INDIVIDUAL DEL ALUMNO
3°Y 4° DE E. PRIMARIA

[N L0001 o] < TR

F. de NaCIMIENTO......eeii ittt e e s CUISO: cveeeeiereeeeens

INSTRUCCIONES

Lee atentamente el inicio de las frases siguientes y termina de compl etarlas td. S6lo
queremos saber qué piensas y qué sientes sobre algunas cosas y |0 que te gusta ha-
cer.

L. YO SOY MUY oottt y
€S0 ME NBCE SENLIT ...ttt bt nre
2. QUISTEIA SADEN ....eceeiiiteeiesie ettt et st a e te s ae e e ntesreeneenaentesreeneetens
3. Lo que més me gusta del COIEgio €S.......ccorirrinenieririerieereeee y lo que menos
4. Una cosaimportante en mi vidaha Sido ..........ccceovreniieiiienineeeee e
5. Lo que mas me gusta del Programa €S.........cceevueeieiieieerieniese e sre et sreeeennens
6. ¢Qué actividades extraescolareS NaCES?.........ccvvieeiee i
7. Si pudiera ser otra persona me gUSLaria SEY ........coceververerereseneeneseseseeneens porque
8. Misamigos diCen qUE YO SOY ......ccueeeereeriesreeiesie st Y YO Creo que:
O Tienen toda larazon O Exageran O No tienen razdn
9. Mis padres diCen qUE YO SOY .....cccecveeueeieriesieeeenie st cre e sre e sne e Y YO creo que
O Tienen toda la razén O Exageran O No tienen razén
10. Mis profesores dicen qUE YO SOV ......ccceereiveeueeresiesreeiie e sreeeesreenens Y YO Creo que:
O Tienen toda la razén O Exageran O No tienen razén
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Contesta a las siguientes preguntas.

¢Qué actividades haces en casa cuando estas sol0?

¢Qué actividades haces en casa cuando estas en familia?

¢Qué cambiarias del colegio si pudieses?

Y paraterminar responde a estas divertidas preguntas:

¢QUuEé usos darias a una pecera?

Dibuja lo que te sugieren las siguientes formas y ponle un nombre
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CUESTIONARIO INDIVIDUAL DEL ALUMNO
SECUNDARIA
[N o] =SSP
F. de NaCmMIieNtO.....cecee e e CUrsO:.ccoeeveerenee.
INSTRUCCIONES

Lee atentamente las siguientes preguntas y contéstalas. S6lo queremos saber qué
piensasy qué sientes sobre algunas cosas y |0 que te gusta hacer

1. ¢Qué asignaturas de este curso te resultan mas dificiles y aburridas? ¢Por qué?

2. &Y cudleste gustan MAS? ¢PON QUE?.......cceiuecieeeeieie ettt et st enee e

3. ¢Cuénto tiempo dedicas diariamente al estudio o redlizacion de tareas? ...............

4, ¢Qué actividades extraescolares realiZas?........c.ccceeeeveveeeveeecee et

5. ¢Qué tipo de hobbies y actividades de ocio realizas? ¢Con quién?..........c.ccceueeee.
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10. ¢/Qué emocién o emociones te resultan més dificil de controlar?

O Alegria-risa O Nerviosismo O Tristeza

O Enfado O Mal humor O Agresividad

O Impulsividad O Otras (espeCifiCa CUales) ..........cceerenerreieeineresenes
11. ¢Cudles son tus puntos dEDITES? ..o
12. Qué aspectos mejorarias de ti MISMO?.......cocirrerrierrere e

13. Elige a alguien que te conozca muy bien, dinos quién esy escribe como te des-
CriDINTa €S8 PEISONA ..o

14. Subraya €l rasgo de cada par con € que mejor te identifiques:
sociable-solitario / rebelde-ddcil / hablador-reservado / terco-comprensivo
alegre-triste / timido-atrevido / valiente-miedoso / ordenado-desordenado
carifioso-antipético / egoista-generoso / atento-distraido / activo-perezoso
tranquilo-nervioso / constante-inconstante

15. ¢COmo seria nuestro planeta si nunca hubieran existido las glaciaciones?

16. ¢Qué o quién puedes encontrar a cruzar un rio?
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ANEXO 10

CUESTIONARIO INDIVIDUAL peL ALUMNO
EVALUACION Y RECOGIDA DE EXPECTATIVAS
5°y 6° bE E. PRIMARIA (Curso 2005/06)

NOMDBIEY APEITOS: .....couieieeieieeiere e

INSTRUCCIONES

A continuacion tienes una lista de las actividades que has desarrollado durante este
curso, te pedimos que les pongas una nota de 1 a 4 significando 1 la nota mas bagja
(no me ha gustado nada) y 4 la més ata (me ha gustado mucho)

O Pintar con palabras. 1 2 3 4
[0 Haikus 1 2 3 4
[0 Reportaje Reina Sofia 1 2 3 4
O Maqueta de Radio 1 2 3 4
[0 Acrésticos 1 2 3 4
[ ldentificar emociones 1 2 3 4
U Autorretrato 1 2 3 4
0 Sombreros/gafas que emocionan 1 2 3 4
O Risoterapia 1 2 3 4
O Investigamos con € color y laimagen 1 2 3 4
[0 Soy publicista 1 2 3 4
0 Pablo Picasso y el Cubismo 1 2 3 4
O Anuncio publicitario con ordenador 1 2 3 4

O Tratamiento digital de laimagen: € retrato 1 2 3 4
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00 Tratamiento informético de laimagen:

Photo Editor; Photofantasy; Photo Shop 1 2 3 4
0 Colorear lasimagenes en blanco y negro 1 2 3 4
O Circulo de Newton 1 2 3 4
O Espectroscopio 1 2 3 4
0 Camara oscura 1 2 3 4
[0 Camarafotogréfica 1 2 3 4
0 Plasmando las imagenes 1 2 3 4
O Sdlidaa Reina Sofia 1 2 3 4
[ Salidaa museo de ciencias. 1 2 3 4
O Visitade un experto (fotégrafo) 1 2 3 4

A continuacion te pedimos que propongas tres temas sobre los que te gustaria
trabajar durante el préximo curso
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ANEXO 11

PROTOCOL O DE RECOGIDA DE INFORMACION EN CENTROS

Alumno/a:
Curso académico: Nivel/Curso/Etapa:
Centro escolar: Localidad:
RESUMEN INFORME PSICOPEDAGOGICO
NIVEL DE COMPETENCIA CURRICULAR
GENERAL.:
LENGUA:
MATEMATICAS.
OTRASAREAS:

MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERS DAD
AMPLIACION CURRICULAR
0 AREAS:
U TEMAS
FLEXIBILIZACION

OTRAS: (optativas, actividades extraescolares ...)

OTROS ASPECTOS DE INTERES
ADAPTACION E INTEGRACION SOCIAL:

ESTILO DE APRENDIZAJE:

INTERESESY MOTIVACION:
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ANEXO 12

REGISTRO DE OBSERVACION DE CADA SESION. COLABORADORES

SESION Ne;

CRITERIOS DE EVALUACION

¢Hasido adecuada la programacion de hoy al nivel de los alumnos?

¢Se han generado variedad de ideas?

¢Se han planteado alternativas novedosas y originales?

¢Se han creado problemas/actividades nuevas?

Observaciones generales
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ANEXO 13

AUTOEVALUACION INDIVIDUAL DEL ALUMNO

NOMBRE:

FECHA:

e ¢Te haparecido interesante la sesion de hoy?

» ¢(Qué eslo que maste ha gustado?

e ¢Cambiarias algo? cQué?

» ¢Tehas sentido a gusto en el grupo? ¢por qué?
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ANEXO 14
AUTOEVALUACION DEL TRABAJO EN GRUPO
AUTOEVALUACTON DEL EQUIPO
Proyecto:
Objetivo
Actividades:
1
2.
3.
4.
5.
EQUIPO N° NOMBRE/LOGOTIPO:
Actividades - Evaluacién personal
COMPONENTES 1 2 3 4 5
1
2
3
4
5

LO QUE HEMOS HECHO MEJOR/LO QUE PODEMOS MEJORAR
Actividad n°1

Actividad n°2

Actividad n°3

Actividad n°4
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¢Qué tal hemos trabajado hoy?  fecha:

¢Teniamos claro lo que teniamos que hacer?

¢Nos hemos puesto de acuerdo en las funciones o el trabajo de cada uno?

¢Hemos participado todos de manera equilibrada o ha participado
sobre todo un miembro del grupo?

¢Hemos hablado en un tono adecuado de voz?

¢Hemos terminado dentro del tiempo que disponiamos?

— ¢Nos hemos sentido a gusto trabajando en el equipo?

Observaciones

232



PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO PARA ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN LA COMUNIDAD DE MADRID

ANEXO 15

INFORME FINAL DEL ALUMNO

D.A.T. MADRID -
ALUMNO/A:
FECHA:
GRUPO:
PROFESOR:

1.- PARTICIPACION

Como se enfrenta a la tarea, como realiza el trabajo, aportacion de materiales, acti-
tud hacia el profesor (Asistencia, generacién y elaboracion de ideas, propuestas de
actividades, colaboracién/pasividad, presentacion de trabajos, motivacion, refuer-
Z0S...).

2.- APROVECHAMIENTO Y GRADO DE SATISFACCION

En qué campo destaca més, como es su ritmo y estilo de aprendizaje.
Reflexividad/impulsividad, nivel de fatiga, individual/cooperativo.

Satisfaccion y aprovechamiento: implicacion familiar y personal, nivel de satisfac-
cién respecto a la actividad.

3.- CREATIVIDAD
Rasgos de creatividad: fluidez, flexibilidad, originalidad y elaboracion.
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4.- HABILIDADES SOCIALES
Personalidad e Interacciones sociales.

5.- OBSERVACIONES
Apreciaciones generales y/o particulares muy significativas, consegjos familia

Profesor/a — colaborador/a Coordinador/a del Programa
Tutor/a del dumno/a

Fdo.: Fdo.:
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Aunque lafinalidad del Programa de Enriquecimiento Educativo es el trabajo
especifico con el alumnado de altas capacidades, no se debe olvidar quela atencién
asusfamilias, y el establecer cauces de comunicacion fluidos en ambas direcciones,
resulta conveniente y necesario para conseguir dicha finalidad.

El primer objetivo en este sentido, que desde € Programa de Enriquecimiento
Educativo se ha planteado, es facilitar y potenciar la implicacion delas familias en
el desarrollo educativo de sus hijos. Para lograrlo, se han disefiado las actuaciones
que a continuacion pasamos a exponer, las cuales se gjustan y reelaboran cada cur-
SO escolar:

O Jornada informativa relativa al Programa de Enriquecimiento Educativo

Para favorecer la implicacion en cualquier proyecto es condicion previa im-
prescindible tener informacién sobre el mismo. Por ello, cuando los Servicios de
Orientacion de la Comunidad de Madrid valoran la conveniencia de que un
aumno o alumna con atas capacidades participe en el Programa de
Enriguecimiento, previamente informan alafamilia de la organizacién y objeti-
vos del mismo, para gue con la informacion necesaria autoricen o no €l hacer la
correspondiente propuesta a la Direccion General de Promocién Educativa. Esto
supone una primera aproximacién al Programa, con el objetivo que acabamos de
explicitar, pero no es suficiente para que la familia del estudiante de nueva in-
corporacion pueda decidir, voluntariamente, la participacién de su hijo o hijaen
el Programa de Enriquecimiento Educativo y, consecuentemente, se comprome-
tan a que asista con laregularidad que requiere. Por ello, antes de cada curso es-
colar, se planifica e implementa por la Direccién General de Promocién
Educativa una sesién informativa colectiva sobre las caracteristicas, tanto del
Programa como del Proyecto Anual que se va a desarrollar durante ese curso.
Esta reunion se lleva a cabo, por o general, en la dltima quincena del mes de
septiembre y se convoca a todas las familias con nifias o nifios de nueva incor-
poracion. Se adjunta el diptico informativo como anexo |.

00 Jornadas informativas relativas a las caracteristicas generales del alumnado
con altas capacidades.

Ademés de |as actuaciones anteriores, se llevan a cabo unas Jornadas cuya fi-
nalidad es facilitar alas familias unamejor y mas amplia comprensién de la pro-
bleméticay circunstancias que puedan presentar sus hijos. Este encuentro, como
ya se ha dicho, lo organiza la Direccién General de Promocion Educativa a tra
vés del Equipo de Coordinacion del Programay es, como la anterior, comple-
mentaria a la tarea que realizan los Servicios de Orientacion de la Consgjeria de
Educacion de la Comunidad de Madrid.
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El segundo objetivo, muy relacionado con €l anterior, consiste en facilitar es-

trategias a los padres del alumnado participante, con objeto de favorecer las rela
ciones en el ambito familiar. Para alcanzar este objetivo se han disefiado las pro-
puestas de actuacion que se exponen a continuacion.

O
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Jornadas Educativas

Como ya sefidl dbamos en el apartado anterior, es muy importante que los pa-
dres de este alumnado estén correctamente informados, con objeto de que gjus-
ten sus expectativas, tanto respecto a su hijo o hija, como respecto a Programa
de Enriquecimiento Educativo. Por ello, se consideraimprescindible que lain-
formacién que se les proporciona contemple todos los aspectos que desde la
Direccion del Programa se consideran relevantes y que, por otro lado, responda
alas necesidades y requerimientos expresados por las familias.

Para la planificacién de estas Jornadas, se utiliza un cuestionario de recogida
de necesidades, que los padres cumplimentan en la sesién inicia del Programa
de Enriquecimiento y que se adjunta en este capitulo como anexo 2.

En funcion de la demanda existente, la temética sobre la que han versado las
jornadas que se han desarrollado, durante los ocho primeros afios del Programa,
aparecen especificadas en el anexo 3.

Entrevistas individuales

Es otro de | os aspectos que favorecen laimplicacion de las familias, en € es-
tablecimiento de canales de comunicacion fluidos entre los padres y |os respon-
sables del Programa. Con este motivo se redlizan entrevistas individuales, me-
diante las que se favorece un seguimiento cercano del desarrollo de sus hijos y
del desempefio en dicho Programa.

Para la concrecion de esta actuacion se han elaborado dos model os de entre-
vista: uno de recogida de informacién inicial, que se adjunta en este capitul o co-
mo anexo 4, y otro de seguimiento, que figura como anexo 5.

Como colofdn de este capitulo se reflgjan a continuacién las opiniones y/o
reflexiones de algunos padres de alumnos que participan en e Programa.
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05 Dallteg opinar

¢Qué opindis ddl Programa de Enriquecimiento Educativo y/o de las Jornadas
Educativas para Padres?

“Somos padres con un hijo que participa en el Programa y que asistimos a las
charlas sobre cOmo tratar a nuestros hijos.

Nosotros fuimos de los primeros que entramos en esto, y la verdad nos fue de
gran ayuda oir alos demas padres que tenian un problemaigual a nuestro, decimos
problema porgue al principio no sabiamos como comportarnos con ellos 'y por qué
su comportamiento era asi. Cual fue nuestra sorpresa al saber que todos nos creia-
mos una rareza de padres, que éramos los Unicos, que no nos entendia nadie y que
no teniamos ni idea del futuro de estos chicos.

Comprobamos que compartiamos las mismas ideas, con mas padres de los que
creiamos, ademés el comportamiento de los chicos va mejorando y nos encendieron
unaluz en € camino porque a unirnos nos entendiamos y nos dimos cuenta de que
el problema no eratan grave.

Las charlas nos han marcado un poco la direccién a seguir y al ser grupos redu-
cidos nos pudimos conocer algo mas gque en la puerta cuando nos mirdbamos unos
a otros con cara de interrogaci on.

Creemos que en definitiva valié la pena dedicar tiempo del sdbado para ver que
merece la pena luchar por los ideales de nuestros hijos.”

M2 Jeslisy Vicente
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“Las primeras palabras que nos vienen a la cabeza son: interesantes y positivas.

En nuestro caso nos ha permitido o siguiente:

240

[0 Obtener mas informacion sobre los diferentes aspectos de las “ capacidades

especiales’ de nuestra hijay conocer diferentes estudios y libros en relacién
a eso.

Dialogar con otros padres, o que nos ha permitido conocer y compartir otras
experiencias y situaciones, 1o que permite preguntarse “ ¢qué haria yo en ese
caso?’

Ser conscientes de | as dificultades que se pueden encontrar ( y de paso darnos
cuenta de la suerte que hemos tenido hasta ahora).

Afianzar nuestra forma de actuar y pensar en cuanto ala educacion y forma-
cion de nuestra hija, dando importancia ala comunicacién, atencién (medida
no solo en tiempo, también en calidad), coherenciay firmeza (entendiendo es-
ta tltima como que se tienen que cumplir los compromisos adquiridos).”

Rosay José Antonio
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“Cuando el ser humano viene al mundo, lo hace con un lote de potencialidades
gue pueden abortar o tomar formaen funcion de las circunstancias favorables o des-
favorables en las que €l individuo esta llamado a evolucionar.

En la sociedad que nos ha tocado vivir, constato, con preocupacion, que un por-
centaje considerable de padres parece eludir su responsabilidad en la educacion de
sus hijos para adjudicarsela a colegio-instituto. No caigamos nosotros en el mismo
error.

La EDUCACION de nuestros hijos, también las de quienes tienen un porcentaje
intelectual alto es RESPONSABILIDAD, no exclusiva, pero si principalmente, de
los padres.

Hace ya alglin tiempo comprendi y asumi esta maravillosa tarea y funcion que
como padre me corresponde. Esta responsabilidad me llev6 a buscar ayuday confiar
en quienes podian colaborar en este hoble empefio. Porque naturalmente, los padres
solos, no podriamos realizar satisfactoriamente nuestra mision sin la gran aporta-
cion, competenciay e esfuerzo infatigable de colegio, instituciones, asociaciones,
Ccursos..., que intentan siempre, a pesar de las dificultades, responder a nuestra de-
manday la de los nifios.

Con e animo de ayudarnos en esta educacién, para que las potencialidades de
nuestros hijos (que son muchas) tomen formay no sean desaprovechadas, venimos
contando desde hace tres afios con el Programa de Enriquecimiento.

Seria presuntuoso por mi parte concretar en qué medida el presente Programade
Enriquecimiento responde a nuestras esperanzas como padres y contribuye al pro-
greso de la educacién de nuestros hijos. No obstante, personalmente creo que esfiel
a los objetivos propuestos, aunque seguimos demandando otras cosas como un aula
de informética para todos, por € emplo.

Y porgue esfiel asus objetivos, porque esta ayudando en laformacion y educa
cién de nuestros hijos quiero decir, con toda sencillez y sinceridad:

Gracias aquienes tuvieron lainquietud de detectar nifios con un alto cociente in-
telectual buscando orientarles en su formacion como personas.

Gracias a Directora y profesores del Programa que con ilusién y entrega, os en-
tregéis colaborando en dicha formacion.

Gracias a quienes financian los cursos ya que sin su aportacion econémica, no
podrian realizarse.
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Gracias a vosotros padres, que en todos |os encuentros que hemos tenido, comu-
nicasteis vuestros logros, ansiedades, experiencias, preocupaciones..., que pudieron
Servir a otros.

Gracias, de unamaneramuy especial, a nuestros hijos que supieron cambiar unas
actividades quizas mas comodas por otras mas exigentes, demostrando asi que son
ellos los més interesados en el desarrollo de su formacion integral.

De una cosa estoy seguro: con los Programas de Enriquecimiento
Extracurricular, nos enriquecemos todos.”

José
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LAVOZ DE LA EXPERIENCIA

“Soy €l padre de uno de los alumnos del Programa, que asiste al mismo desde
que tenia apenas once afios, ahoratiene dieciocho y estd en la Universidad. Por aquel
entonces teniamos algunas dudas acerca de lo que podria aportar €l Programa a
nuestro hijo, pero decidimos confiar en que seria una experiencia positiva para él.

Yo so6lo pude cursar los estudios primarios en una humilde escuela mixta en la
pequefia aldea en la que me crié. Una sola maestra, que cambiaba cada afio, se en-
cargaba de impartir clases atodos los cursos, desde los seis hasta |os doce afios. La
mayoria de los alumnos abandonaban |os estudios, ya que en aquellos tiempos no
eran tan necesarios ni tan asequibles como en la actualidad. Utilizébamos un Unico
libro de texto para todos |os cursos, la EnciclopediaAlvarez.

M e apasionaban |os temas cientificos, y los pocos libros alos que tuve acceso ge-
neraron en mi unas crecientes ganas de experimentar esos principios descritos. El
magnetismo, la electricidad o las reacciones quimicas, por ejemplo, eran parte de
ese mundo cientifico que deseaba descubrir. De hecho, en mi adolescencia tenia un
cierto complejo de inventor, siempre trasteando y estudiando por mi cuenta nuevos
avances técnicos. Siempre he tenido la sensacion de no haber podido dedicar mi vi-
daaaquello que de verdad me Ilenabay me hacia sentir bien, no porque eligiese otro
camino, sino porque no tuve opcion de escoger.

Actualmente tengo un trabgjo fijo y estable que me permite vivir bien y mante-
ner unafamilia. Sin embargo se trata de un empleo bastante rutinario y aburrido que
me produce complejo y frustracion.

Con esto pretendo hacer ver a los jovenes que tarde o temprano encontrardn un
trabgjo a que dedicardn probablemente €l resto de su vida. Por eso es fundamental
gue disfruten con él, y laforma de conseguirlo es prepararse afondo para ser el me-
jor en aquello que les haga realmente felices.

Por dltimo, me gustaria mostrar mi gratitud y felicitacion a todos y cada uno de
los miembros del Programay a las Instituciones que lo apoyan por ofrecer atodos
estos nifios la oportunidad de recibir una educacion y una formacion extra muy ne-
cesaria en sus circunstancias especiales.”

Jests Diaz Fernandez
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ANEXO 2

CUESTIONARIO DE RECOGIDA DE NECESIDADES

Nombre:
Alumno: Nivel:

1.- ¢Estarias dispuesto/a a participar algun sabado en actividades de
autoformacion?

2.- ;Qué tipo de actividades crees que podriamos desarrollar los sabados?

» Charlas

» Debates

» Grupos de trabajo/autoayuda
» Otros

3.- ;Qué papel podrias desarrollar?
» Ponente
» Moderador
» Buscar y aportar informacion
» Asistente/oyente
» Otro

4.- ;Qué tema te gustaria trabajar/tratar/abordar?. Elige al menos 2 de los
propuestos.-

A continuacion aparecen los temas por los que maostraron interés padres del curso pasado:

Problemas en el colegio, relaciones padresftutor/orientador
Cdmeo abordar los sentimientos (conducta emocional)
Problemas de conducta

Habilidades sociales

Profundizar mas en aspectos psicolégicos

Cédmo solucionar problemas

Disincronias

Experiencias particulares de cada familia

Pautas de integracién en la sociedad y en el entorno
Superdotados con handicaps

Esfuerzo y habitos de estudio

Creatividad y motivacion

Superdotacion y etapa adolescente

YYYYNYYYYYYYYY
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ANEXO 3

JORNADAS EDUCATIVAS PARA PADRES

Curso

Ponente

Tematica

2001/2002

Erika Landau

Directora del Instituto de la juventud para
¢l desarrollo de la superdotacion y el
talento de la Universidad de Tel-Aviv

Esteban Sanchez Manzano

Profesor titular de psicologia de la
Facultad de Ciencias de la Educacion de
la Universidad Complutense de Madrid

Carmen Jiménez Fernandez
Catedratica de pedagogia diferencial de
la Facultad de Educaciéon de la
Universidad Nacional a Distancia

Cristina Lopez Escribano
Orientadora del EOEP del Principado de
Asturias

Benito Lopez Andrada
Orientador del EOEP de Mostoles.
Comunidad de Madnid

Actuaciones de los padres con
hljos superdolados en el hogar.

Sttuaciones wmds comiunes en el
ambito familiar y social,

Problenas escolares nids conunes
qgue tenen los alumnos en Sus
centros escolares.

Como  fomentar la creatividad
desde la familia en alumnos con
altas capacidades intelectuales.

Estudio  longitudinal sobre la
problemitica  de los  alumnos
polencialmente superdoiados
nacidos en /985 v escolarizados
en los centros ediucalivos de
Mdstoles.
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Profesora de la Universidad de Malaga.
Investigadora de la creatividad

Beatriz Pizarro de Zulliger
Ex Rectora del Instituto San Bernardo de
Claraval. Mendoza, Argentina.

M? Victoria Reyzabal Rodriguez
Subdirectora General de Atencidon a la
Diversidad v Educacién Permanente de la
Direccion  General de  Promocion
Educativa.

Cristina Lopez Escribano
Orientadora de EOEP del Principado de
Asturias

Curso Ponente Temitica
2002/2003 | Erika Landau Desmitificacion del conceplo de
Directora del Instituto de la juventud para | syperdpiacion en las janiilias.
el desarrollo de la superdotacion y el
talento de la Universidad de Tel-Aviv
Dolores Jiménez Cobos Actuaciones desde la fanilia para
Licenciada en Psicologia v Experta en | yg/forzar /o awtoestima v la
Orientacién y Educacién Familiar motivacion, evitando la ansiedad
en los niros superdotados.
Cristina Lopez Escribano Desarrollo de habilidades sociales
Orientadora del EOEP del Principado de | gn o/ contevio familiar v social.
Asturias ’ ’
Javier Berché Cruz Desarrollo  integral  de  la
Fundador de la Asociacion para el /)grfg/;g/m{q(/ en Jay KPS
desarrollo de la Creatividad y el Talento ; .
: SUPErdolados.
CREDEYTA - de Barcelona Peraciag
José Rodrigo Vigil Desarrollo de habilidades sociales
Licenciado en psicologia y Orientador | gp of contevto familiar v social.
escolar ' ’
Marta Reyero Rivas La awloestima, — motivacion 1
Directora de programas del centro para | gusiedad en los niios v jovenes
Jovenes con talento —CTY de Navarra superdotados.
2003/2004 Angeles Gervilla Flaboracion de estratesias 1

recursos creanivos, para saber
entretener, jugar v dialogar con
los fijos.

Funcionamiento del cerebro en los
HIROS Superdolados.

Respuestas — educativas — para
alumnado — con  superdolacion
mtelectual  desde el Sistena
Lducative.

Desarroflo de habilidades sociales
en el contexto jamiliar y social,
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Oricntadora escolar y formadora -
docente en el ambito educativo.
Actualmente, colabora en variados
proyectos educativos

2004/2005 Andrés Higuero Muriel Como meforar la comunicacion
Psicoterapeuta y psicologo social Jamiliar padres-Rijos.
Cristina Lopez Escribano Desarrollo de habilidades sociales
Orientadora de EOEP del Principado de | gy o/ contevto familiar
Asturias ’
Rafael Lamata Comanda Elaboracion de estrategias 1
Responsable del area de Formacion | yecursos  creativos, para saber
Insl:luolon'arl de la ESFllelﬂ de Al‘l.ll]'l'lﬂ.C!Erll'l entretener /?(9’0}" » (ﬂ."{?/()g(.?f‘ con
¥ Educacion Juvenil de la Direccion Jog B - -
General de Juventud de la Comunidad de | /¥ 749
Madrid
Estela Flores Ramos Desarrollo de habilidades sociales
Licenciada en Ciencias de la Educacion, | ey e/ contexio familiar v social.
Profesora en cursos de formacion para ’ ’
educadores

2005/2006 Cristina Lopez Escribano Desarrollo de habilidades sociales
Orientadora de EOEP del Principado de | g e/ gmbito familiar
Asturias ’

2006/2007 Maria Fernandez Hernandez Habilidades Sociales. mejora de la

convivencia fanifiar.
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ANEXO 4
ENTREVISTA INICIAL

N [0 27010 E=
Centro esCOlar.......cooveeeeivceveee e Localidad:........coceeieveeeeieeee e
[NTAYZS B= o (U1 Lo YRR
LT[ £ o

Historia anterior.
¢ Anamnesis

Historia familiar.
e NO°de hermanos................ Lugar qUE OCUPA........ccuerreereeieieesiesreeeeseesre e
» Otras personas que comparten €l NOgar ..........ccccoevrenereneinieseseseeeeeeeens

o ¢Pregunta constantemente?

o ¢Quétipo de preguntas hace?
e “Mésadld
» Cientificas
* Etc....

o ¢Qué intereses manifiesta?

o ¢Queé aficiones?

o ¢Quélee? ¢Lee con curiosidad?

o ¢Utiliza el ordenador en sus tiempos de ocio?
o ¢Juega con sus iguales y/o con mayores?

o Serelaciona mejor con:
* lguaes
* Mayores
* Adultos

o ¢Respetalas normas del hogar?
o ¢Admite los cambios?

o ¢Practica deportes?
e (Cudles?
e Deformaindividual o colectiva

o ¢Esindependiente?
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o ¢Comparte con facilidad?

o ¢Essolidario? ¢Con quién especia mente?

o ¢Legustaorganizar?

o ¢Eslider de grupo?

o ¢Demuestra sus afectos?

o ¢Tiene actitud colaboradora con los demas?
o ¢Essensible alos problemas de |os demas?

o ¢Defiende lajusticia como valor independientemente del perjudicado o bene-
ficiado?

o ¢Actlasin esperar recompensa?

o ¢Como vive su hijo € colegio?
» ¢Quéesloque masle agrada?
* (Qué eslo que menos?
» (¢Quéle gustaria cambiar?

o ¢Qué opina de sus profesores?

o ¢Qué incentivos prefiere?

o ¢En casahace los trabajos escolares con agrado?

o ¢Qué actividades realiza a término de la jornada escolar?

o ¢Ladindmica familiar se ha visto modificada debido a las caracteristicas de
su hijo? ¢En qué aspectos?

o ¢Qué eslo gque mas les preocupa de su hijo/a?
» Loslogros académicos
» Larelaciones con los deméas
e Su futuro profesional
» Otros....

o ¢Qué espera su hijo/adel Programa de Enriguecimiento Educativo?
o ¢Qué esperan ustedes como padres del Programa?
o ¢Qué otros aspectos de su hijo les parece oportuno sefialar?
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ANEXO 5

| PROTOCOLO DE ENTREVISTA DE SEGUIMIENTO

Fecha:
ALUMNO/A:

1. INTERVIENEN:

Padre:

Madre:

Equipo de coordinacién del Programa:
Colaboradores:

2. TEMASTRATADOS:
(Aspectos Académicos, Relacion Social, Personalidad...)

3. ACUERDOSTOMADOS:

4. PREGUNTAS O SUGERENCIAS:

5. OBSERVACIONES:

252



CAPITULOV

ACTUACION CON LOS CENTROS
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Como ya se ha sefialado anteriormente, desde &l Programa de Enriquecimiento
se considera importante planificar distintas intervenciones con los centros de origen
del alumnado participante, con €l objeto de establecer cauces de comunicacion flui-
dos, en ambas direcciones, y asi lograr una respuesta lo més adaptada posible a las
necesidades especificas de cada alumno o alumna, favoreciendo su desarrollo inte-
gral.

No obstante, € Equipo del Programa de Enriquecimiento parte de dos premisas.
por un lado, que ya existen servicios de atencion y asesoramiento a los centros, y
gue la actuacion que se realiza desde €l Programa siempre sera complementariaala
gue estos servicios prestan y, por otro lado, que € ndmero de alumnos que partici-
pan en e Programa de Enriquecimiento Educativo hace del todo imposible que, en
la actualidad, cada centro pueda ser visitado individualmente como se hacia duran-
te los primeros anos.

Una vez aclaradas estas circunstancias, desde el Programa se plantean dos obje-
tivos fundamentales:

- Proporcionar informacién general de la estructuracion y funcionamiento del
Programa de Enriquecimiento cada curso escolar.

- Encontrar vias de actuacion conjunta para optimizar las posibles conductas y
actitudes que manifiesta el alumnado con altas capacidades intelectuales en el
centro ordinario y en el Programa.

Para la consecucion de ambos objetivos, se han disefiado |as siguientes actuacio-
nes.

Disefio de un protocolo operativo, que permita recoger la informacion mas rele-
vante de cada centro, relativa al alumno participante en el Programa (Anexo 1).

Ademas del documento en si mismo, también es importante resefiar €l proceso
de recogida de informacion.

Este documento se entrega al comienzo del curso a los orientadores, en la reu-
niéninicial de presentacion del Proyecto Anual que se abordara ese curso, dentro del
marco del Programade Enriquecimiento Educativo. El segundo paso consiste en que
el orientador cumplimente este protocolo con € tutor del aumno o alumna.
Finalmente, el Equipo de Orientacion recoge |os cuestionarios en las sesiones de co-
ordinacién con los profesores de los centros y, posteriormente, se va analizando ca
da uno de ellos y se decide si es pertinente realizar una entrevista individualizada,
segun la casuistica y las circunstancias que concurran en cada caso.
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Sesiones informativas y de trabajo, relativas a la finalidad y estructura del
Programa de Enriguecimiento Educativo en cada curso, con los servicios de
orientacion (EOEP y Departamentos de Orientacion).

Los Equipos de Orientacion Educativa y Psicopedagogica (EOEP) y los
Departamentos de Orientacion son los responsables, en nuestro sistema educativo,
de llevar a cabo la evaluacion psicopedagdgica oficial, de solicitar la participacion
de un alumno o aumna con altas capacidades intelectuales en e Programa de
Enriquecimiento Educativo, y de realizar el necesario asesoramiento a los centros,
paralograr una respuesta gjustada a este alumnado.

Como hemos sefialado anteriormente, en estas reuniones informativas y de tra-
bajo se entrega e “ protocol o de recogida de informacion en centros’ que cada orien-
tador trabgjara, posteriormente, con € tutor de referencia en € centro que esta es-
colarizado cada uno de los alumnos y alumnas que participan en el Programa.

También se aporta a cada orientador un “dossier de asesoramiento” (Anexo 2),
en el que se reflgjan ciertas orientaciones generales de atencion a la diversidad, las
cuales sirven como elemento inicia del proceso de asesoramiento a este alumnado,
sin necesidad de modificar el curriculo ordinario de referencia.

El “dossier de asesoramiento” es un documento “deiday vuelta’ que completan
los orientadores, en funcion de la respuesta educativa que requiere cada alumno en
concreto.

Sesiones informativas y de trabajo con los tutores, profesores y orientadores del
alumnado participante.

El objetivo de estas sesiones de trabajo es que, a través de distintas dinamicas de
grupo (ver Anexo 3), se aborde la problemética general de este alumnado en el con-
texto escolar y que, a partir de procesos de reflexion personalesy de trabajo coope-
rativo, se generen conclusiones que permitan implementar medidas a nivel de cen-
tro, de ciclo o curso, departamento y aula.

Se adjunta en este capitulo el anexo 3, en el que se explicita un proceso de tra-
bajo colaborativo, en € que, a través de distintas dindmicas de grupo, se recogen
ideas previas y expectativas para, posteriormente, generar conclusiones de grupo y
orientaciones general es de implementacion. Posteriormente, y considerando las con-
clusiones recopiladas en dichas reuniones, se elabora un dossier de sugerencias pa-
ra atender alos alumnos en el aula, que se remitird a los centros para que faciliten
latarea del docente, una vez adaptados a sus circunstancias (ver Anexo 4).
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En este punto parece procedente comunicar algunas de las conclusiones elabora-
das alo largo de estos encuentros. Por jemplo, aportaron varias conclusiones me-
todol 6gicas que debian impregnar cualquier intervencion:

0 La necesaria implicacion de todo el profesorado, no sdlo d tutor, y funda-
mentalmente del equipo directivo si ello conllevafacilitar espacios, tiemposy
agrupamientos flexibles.

O Laimpostergabilidad de atender especifica y diferenciadamente a todos los
estudiantes que presenten ata competencia:

o Cuando terminen antes que sus companeros

o Cuando no sea adecuada |a realizacién de actividades repetitivas para con-
solidar aprendizajes

O Importante: no se trata de hacer muchas veces o mismo, sino profundizar en
los aprendizajes.

[0 Lasampliaciones del curriculum han de ser motivadoras, atractivasy que re-
guieran la puesta en practica de procesos cognitivos mas complejos que los
habituales:

o Envertical: En algunas éreas, se pueden avanzar objetivosy contenidos de
cursos superiores (si bien esta préctica parece mas indicada cuando se pre-
vé una flexibilizacion).

o En horizontal: Enriquecer contenidos del mismo nivel pero dotandolos de
mayor dificultad y creatividad.

Visitas a los centros de origen del alumnado.

De manera puntual, y siempre que sea solicitado por € centro, se puede organi-
zar unavisita al mismo paratratar cuestiones de especia dificultad, siempre que se
considere que la intervencion del Equipo de Coordinacion del Programa de
Enriquecimiento Educativo pueda ser relevante. En los cursosiniciales de implanta-
cién del Programa, se llevaban a cabo estas visitas de manera sistematica, en los cen-
tros de referencia del alumnado de nueva incorporacion a mismo. En la actualidad,
se han sustituido por reuniones especificas con personal del centro (tutor/ay orien-
tador/a), en lasede del Programao en el Centro que determine la Direccién del Area
Territorial correspondiente. Igualmente, el Equipo de Coordinaciéon del Programa
dispone de un dia a la semana para atencion a centros y servicios de orientacion.

Jornadas y/o encuentros

Durante los cursos 1998/1999, 1999/2000 y 2000/2001 se celebraron distintas
jornadas para el profesorado de los 65 centros docentes en |os que se habia detecta-
do alumnado con altas capacidades y que ya estaban participando en el Programade
Enriquecimiento Extracurricular, desde octubre del 2000. El objetivo de estas jorna-

257



PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO PARA ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN LA COMUNIDAD DE MADRID

dasfue el de sensibilizar a profesorado de estos centros en la necesidad de atencion
a alumnado con altas capacidades y proporcionarles estrategias de intervencion en
el aula ordinaria.

Posteriormente, desde el curso 2001/2002 hasta el curso 2003/2004 se celebra-
ron distintos encuentros con €l profesorado y los orientadores de los EOEP y de los
Departamentos de Orientacion en los que particip6 la Dra. Erika Landau, Directora
del Ingtituto de la juventud para €l desarrollo de la superdotacion y el talento de la
Universidad de Tel-Aviv, como asesora del Programa de Enriquecimiento
Educativo. En estos encuentros se profundizé en distintos aspectos rel acionados con
la creatividad.

Por otro lado, |a Direccion Genera de Ordenacion Académica oferta cursos de

formacion, relacionados con la respuesta educativa al alumnado con altas capacida-
des intelectuales, através de lared de Centros de Apoyo a Profesorado (C.A.P).
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Anexo 1

PROTOCOL O DE RECOGIDA DE INFORMACION EN CENTROS

ALUMNO/A:
Curso académico: Nivel/Ciclo/Curso:
Centro escolar: Localidad:

NIVEL DE COMPETENCIA CURRICULAR

GENERAL:

LENGUA:

MATEMATICAS:

OTRASAREAS:

OTROS ASPECTOS DE INTERES

ADAPTACION E INTEGRACION SOCIAL:

ESTILO DE APRENDIZAJE:

INTERESESY MOTIVACION:

CREATIVIDAD:

MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

AMPLIACION CURRICULAR Y/O ADAPTACIONES CURRICULARES
0 AREAS:
0 TEMAS:

FLEXIBILIZACION

OTRAS:

259



PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO PARA ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN LA COMUNIDAD DE MADRID

Anexo 2

DOSSIER DE ASESORAMIENTO

1) A NIVEL METODOLOGICO

O

O

Planificar en la programacion de cada unidad didéctica medidas de amplia-

cion y profundizacidn sobre el tema gque se estd abordando.

Elaborar a nivel de equipo de ciclo o de departamento un banco de activida-

des creativas relativas a temas curriculares y a desarrollo de capacidades de

pensamiento |6gico, creativo...

Planificar actividades en las que se combine el trabajo en pequefio grupo, gran

grupo e individual.

Organizar la clase en diferentes rincones de actividades que se pueden con-

cretar en: (comenzar siempre con uno o dos)

» Rincén del ordenador con programas de ampliacién curricular: trampolin,
lamagiade las palabras... y de busqueda de informacion.

* Rincon de juegos |6gicos y matematicos con actividades del tipo: miniar-
co, abacos...

* Rincon del experimentador con propuestas de investigacion relativas a te-
ma que se esta desarrollando.

» Rincén del lector: Creacion de una pequefia biblioteca de aula con libros
de lectura, de divulgacion y busgueda de informacion.

Elaborar pequefios proyectos, con pautas claras de trabajo, que e alumno

pueda realizar de forma lo mas auténomamente posible y presentar € pro-

ducto al grupo.

Elaborar peguefios proyectos mediante trabajo cooperativo, con comparieros

que han finalizado |as actividades de clase.

2) A NIVEL DE ADAPTACION E INSERCION SOCIAL Y ESCOLAR
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O

Asignacion rotatoria de responsabilidades.

Establecimiento de normas a partir de la discusion en grupo.

Organizacion y planificacién de actividades: excursiones, competiciones...
Potenciacion del trabajo cooperativo.

Potenciacién en Educacion Fisica de deportes de equipo y juegos cooperati-
VOS.

Tutorizacion y seguimiento de compafieros con dificultades.
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3) SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES DE AMPLIACION

g

Lenguay literatura

Disefio y elaboracion de juegos lingisticos tipo sopas de letras, crucigra
mas, criptogramas, mensagjes ocultos...

Elaboracion de creaciones poéticas 0 narrativas. acrésticos, Haikus, pare-
ados, limericks, relatos breves, cuentos compartidos...

Juegos de rima.

Truegue de cuentos (intercambio de argumentos y personajes)
Ordenacién de frases y vifietas.

Redaccion de una carta dirigida a un personaje literario.

Diccionario de las emociones (palabras y gestos que simbolicen sus esta
dos de animo, sensacionesy emociones).

Refranes disparatados.

Creacion fantéstica del libro de cuentos para jugar.

Elaboracion de textos narrativos o descriptivos grotescas, con informacio-
nes poco habituales, imaginarios...

Andlisis de naticias de prensa a partir de los titulares de diferentes perio-
dicos.

Elaboracion de pies de foto relativas a noticias de actualidad.

Elaboracion de una noticia con titulos, comentarios, fotos.

Modificar el final de unanoticia.

Disefio y elaboracion de anuncios publicitarios.

M ateméticas

Resolucién de problemas de ingenio y pensamiento lateral poco habitua
les.

Elaboracion y disefio de problemas de ingenio que propondran para que
resuelvan sus companeros.

Planteamiento de alternativas distintas para resolver problemas
Reformular problemas.

Dadas la/las operacion/es y el resultado, elaborar el enunciado del proble-
ma.

Resolucién de enigmas policiacos y de problemas cabalisticos mateméti-
COS.

Disefio y elaboracion de juegos de mesa (tipo oca, parchis, trivial...) a par-
tir de principios mateméticos.

Resolucién de problemas liados a partir del uso de recursos tales como la
representacion grafica, organizacion de datos...
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Invencién de jeroglificos.

Resolucién de jeroglificos.

Transformacion de un problema en una noticia periodistica o viceversa.
Disefio del plano de un ciudad imaginaria.

O Conocimiento del Medio

» Busquedadeinformacion en enciclopedias, CD-ROM, red relativaaloste-
mas que se estan trabajando.

» Elaboracion de trabajos de profundizacion en equipo, relativos a tema de
la Unidad que se esta abordando a partir de la blsqueda de informacion.

» Exposicion del tema alos compafieros.

» Elaboracion de fichas técnicas o cuaderno de botanica o zoologia.

» Cuaderno de campo para potenciar procesos de observacion y experimen-
tacion.

» Propuesta de experimentos rel acionados con las unidades didécticas.

» Fomento de preguntas o conflictos que lleven ala generacion de hipotesis
gue después tendran que comprobarse.

» Realizacion de una guia turistica del pueblo, barrio o contexto préximo.

* Recreacion de un hecho histérico

» Fabulacion de noticias posibles e imposibles.

4) PARA SABER MASY ELABORAR ACTIVIDADES
O Bibliografia

A.A.V.V. (2003): La creatividad en el contexto escolar. Madrid: Piramide.

ALCALA, M. et. d. (2004): Matemédticas re-creativas. Barcelona: Grad.

ALCALA, M. (2002): La construccion del lenguaje matemético. Barcelona: Grad.

CALLEJO, M.L (1998): Un club matemético para la diversidad. Madrid: Narcea.

CAMPS, A. (comp.) et. a. (2003): Secuencias didacticas para aprender a escribir.
Barcelona: Grao

CONDEMARIN, M. (1993): Taller de produccion de textos. Madrid: CEPE.

DE GUZMAN, M. (2006) : Aventuras mateméticas. una aventura hacia el caosy
otros episodios. Madrid: Piramide.

DE GUZMAN, M. (2006): Para pensar mejor: desarrollo dela creatividad a través
de los procesos matematicos. Madrid: Piramide.

DELMIRO, B. (2002): La escritura creativa en las aulas. En torno a los talleres li-

_terarios. Barcelona: Grad

DIEZ, C. (1998): La orgja verde de la escuela: trabajo por proyectos y vida coti-

diana en la escuela infantil. Madrid: Ediciones de la Torre.
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FERRERO, L. (1991): El Juego y la Matemética. Madrid: La Muralla.

JACQUET, J. y CASULLERAS, S.(2004): 40 juegos para practicar la lengua es-
pafiola. Barcelona: Grad

MORAL, T.y NAVARRO, A. (2004): Ingenio 1 retos de agudeza mental. Barcelona:
Circulo de lectores.

MORAL, T.y NAVARRO, A. (2004): Ingenio 2 retos de agudeza mental . Barcelona:
Circulo de lectores.

MORAL, T.y NAVARRO, A. (2004): Ingenio 3 retos de agudeza mental. Barcel ona:
Circulo de lectores.

NAVARRO, A. (200): Juegos de ingenio. Barcelona: Planeta.

NORMAN, L.C. (2000): El Pais de las mates para novatos. Madrid: Nivola.

NORMAN, L.C. (2001): El pais de las mates para expertos. Madrid: Nivola.

PEREZ, L. et. d.: La aventura de aprender a pensar y resolver problemas. Madrid:
Sintesis.

REYZABAL RODRIGUEZ, M.V. (Coord.) (2002): Respuestas Educativas al alum-
no con sobredotacién Intelectual. Madrid: Consejeria de Educacion.

REYZABAL RODRIGUEZ, M.V. (Coord.) (2007): Respuestas Educativas al alum-
no con altas capacidades intel ectuales. Madrid: Consejeria de Educacion.

RODARI, G. (2001): Gramatica de la Fantasia. Introduccién al arte de contar
cuentos. Barcelona: Columna Ediciones.

SEGARRA, L. (1987): La cuadratura del circulo. Barcelona: Grad.

SEGARRA, L. (2001): Problemates. Coleccion de Problemas Matematicos.
Barcelona: Grao.

SMULLYAN, R. (1988): Juegos por siempre misteriosos. Barcelona: Gedisa.

0 Paginas WEB

» Experimentos para nifios
www.cienciafacil.com
www.cienciadivertida.com
WWW.Ciencianet.com
Diverciencia

» Interdisciplinar

WWW.appa.es

www.telepolis.com  (actividades de literatura 2°ciclo ESO)
www.profes.net

www.tareasya.com

Www.geocities.com

www.escolares.com  Muy buenainformacién general
www.centros5pntic.mec.esVictoriakent_rincon de la ciencia
www.nuevaalgjandria.com  archivos curriculares
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www.censolar.es’/menu2 geotermal

www.noticiasl ocas.com

WWWw.esi.unav.es/asignaturas/ecologia

www.200.23.166.14/work/sesiones/656/imagenes/Imjove.html  la mejor para
nifios, tiene informacion completa de todas las energias, experimentos, y lo
gue los nifios pueden hacer para ahorrar energia, inventores, medioambien-
te.... Muy buena!!!!!

www.escolares.com.ar//para  laescuela

www.redescolar.ilce.edu.mx  jjiiiMuy buena sobre educacion!!!

www.educa.rcanarias.es

www.ceit.es/asignaturas/ecologia  relacionada con la energia proveniente de
los animales

WWw.muyinteresante.es

www.clikea.es

www.hotpotatoes.es

www.cuadraquinta.es  dea parael desarrollo de proyectos.

www.kombai.telecinco.es  manualidades, enlaces interesantes chavales=enla-
ces

www.superchicos.net

www.Micromadrid.es

WWW.CVC.cervantes.es

* Pensamiento lateral:
WWW.personales.ya.com
www.nuevafase.com
WWW.grupo-SM.com

* PROYECTO ESTALMAT (estimulacion de talentos mateméti cos)
www.uam.es/proyectosi nv/estalmat/L ogotipos.htm

Olimpiadas matematicas.  platea.pntic.mec.es/~csanchez/olimmain.htm

Olimpiadas de fisicaz  www.ucm.es/info/rsef/oef/

Olimpiada de quimicaz ~ www.anque.es/ilimpiad.htm

www.xtec.es/~jcorderl/super/  Habla de superdotados, caracteristicas, juegos,
etc...

www.mensa.es  creatividad y sobredotacion
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Anexo 3

DINAMICA DE GRUPO

12 parte: Escribe 3 problemas que presente tu alumno/aen el aulaatravés de una pa
labra clave (concepto que describe una situacién en una palabra o combinacion de
pal abras).

2° parte: Puesta en comin en grupos de seis miembros.
Cada grupo nombra un coordinador.

32 Parte: Escribey plantea al grupo las aternativas que has utilizado o propones an-
te la problemética seleccionada.

Conclusiones generales que extraes de la discusion de tu grupo.
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Anexo 4

DOSSIER DE ESTRATEGIASY RECURSOS PARA EL PROFESORADO

ESTRATEGIAS

Estrategias ante el desorden del estudiante, tanto personal como en las tareas
escolares

» Entrenamiento en técnicas de autocontrol.
» Propuesta de modelos paraimitar.
* Entrenamiento en autoinstrucciones.

Adquisicién y asuncién de normas

» Establecimiento claro de normas minimas por parte del profesor para su conoci-
miento, estableciendo a mismo tiempo las consecuencias de su incumplimiento.
» Determinacion consensuada en tutoria de las normas de funcionamiento delacla-
se en general, estableciendo también las consecuencias de su no cumplimiento.
» Programa de modificacién de conducta basado en:
- Utilizacion de refuerzo socia y de conductas incompatibles.
- Contrato conductual .
- Autoevaluacion conjunta con el profesor o profesora.
- Asistencia a programas externos al centro para modificar la conducta.
e Tutorizacion utilizando €l andlisis, reflexion y razonamiento de las conductas.

Desarrollo de habilidades sociales

» Establecimiento de espacios y tiempos para realizar actividades de trabgjo coo-
perativo.

» Utilizacion de la técnica de tutorizacion de compafieros con dificultades de
aprendizaje.

» Asignacion de responsabilidades dentro de las tareas del aula.

* En caso de aislamiento social
- Fomentar las relaciones que ya mantiene.

- Favorecer su participacion en actividades de grupo, asignandole la organizacion
de las mismas.

» Favorecimiento del conocimiento de uno mismo, para ello puede utilizarse la es-
trategia El protagonista de la semana, asi como actividades de autoconocimien-
to, comunicacion de sentimientos, emociones...

» Distribucion de momentos en el aula para que pueda manifestar a sus compafie-
ros las propias investigaciones y elaboraciones personales, aficiones...
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Fomento del trabajo cooperativo en la realizacion de trabajos de investigacion.
Redistribucion del alumnado en el aula para que todos trabgjen y se relacionen
entre si.

No aceptacion del error, miedo a equivocar se

Andlisis conjunto de |as causas de los errores, partiendo de larealidad “todos nos
equivocamos’.

Planteamiento de retos de aprendizaje.

Planteamiento del aprendizaje como proceso, tomando € error como una parte
habitual de ese proceso, |o cual nos permite asimilar mejor lo correcto.
Valoracion del error como un elemento fundamental para la mejora personal y
para el aprendizaje.

Ajuste de expectativas, abordando las propias limitaciones y los valores.
Aprendizaje cooperativo de manera que el éxito dependa de todos.

Trabajo desde la tutoria de aspectos tales como el autoconcepto, la autoestimay
la asertividad.

Madurez tardia y/o infantilismo

Reelaboracion de esta actitud a través de actividades artisticas (plasticas, drama-
tizaciones...) y €l estudio de casos, en los que se aborden estas situaciones.
Andlisis conjunto con € alumno de por qué necesita y demanda atencion para
llegar ala evidencia de que los deméas también la necesitan.

Planteamiento de actividades y estrategias de aprendizaje cooperativo.

Aburrimiento y falta de motivacion que repercuten en e rendimiento

Establecimiento de pautas sisteméaticas de coordinacion con la familia para in-
tercambiar informacién y establecer mediadas consensuadas.

Andlisis de sus motivaciones e intereses (a través de sus preguntas en clase, afi-
ciones, actividades extraescolares...).

Proposicién de retos con actividades desafiantes e innovadoras, asi como de in-
vestigaciones relacionadas con sus intereses que, después, podra comunicar al
resto de comparieros.

Tutorizacion de comparieros con dificultades de aprendizaje.

Propuestas de actividades de ampliacion, investigacion sobre temas que se estén
trabajando, relacionadas con la vida cotidianay que conecten con sus intereses.

Planteamiento de proyectos de trabajo e investigaciones en paralelo a desarrollo
del curriculo desde los diferentes departamentos o equipos de ciclo.

Elaboracion de problemas similares a los que se desarrollan habitualmente en el
aula pero con otro grado de complejidad.

267



PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO PARA ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN LA COMUNIDAD DE MADRID

RECURSOS

268

Actividades de ampliacion de las guias didacticas. Suelen ser muy recurrentes,
experimentales y adaptadas al tema a que se esté tratando.

Creacion de bancos de actividades de profundizacion, enriquecimiento, investi-
gacion y creatividad, por ciclos o departamentos.

Utilizacion de Internet para la basgueda de recursos.

Adaptacion del Curriculo: Centrada principalmente en la metodologia
Programas informaticos

Trabgo por Proyectos

Centros de interés

Enriquecimiento aleatorio: Investigaciones tematicas, investigaciéon de pro-
blemasreales...

Actividades extraordinarias. Participacion en actividades relacionadas con
Semanas culturales, periddico escolar, olimpiadas mateméticas, de fisicay qui-
mica, certdmenes literarios...

Rincones de trabajo: Preparacion de rincones con juegos légicos y didécticos
(miniarco, problemas de ingenio, gedrez, cifrasy letras, scatérgoris, Scrable...).

Entrenamiento cognitivo o enriquecimiento instrumental :

“Programas para ensefiar a pensar” .

Proyectos de mejora de la inteligencia (Harward).

Programas de enriquecimiento instrumental (Feuerstein).
Programas de filosofia para nifios (Lipman).

Programas de inteligencia aplicada y practica (Sternberg y Gadner).
Programa parala mejora del rendimiento cognitivo.

Estrategias cognitivas y motivacionales.

Programas para la mejora del pensamiento creativo.

Programas y estrategias de intervencion cognitivay metacognitiva.
Proyectos de activacion de lainteligencia

“Programas de ayuda entre iguales o mentores’
» Grupos peguefios con un nivel curricular mas alto en algunas areas, una o dos
horas ala semana.
e Agrupamientos flexibles en algunas areas.
» Agrupamientos interdiciplinares, paratrabajar un centro de interés desde dis-
tintos ambitos.
 Talleres especificos de Programas de Enriquecimiento.
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Cuatro son yalas generaciones que han culminado su etapa como estudiantes del
Programa de Enriquecimiento Educativo, a haber finaizado los estudios de
Bachillerato. Sin embargo, continlian participando en calidad de colaboradores pun-
tuales, como invitados en actos de clausura 0 como “asesores’ de las generaciones
futuras en todo aquello que esta relacionado con su entrada al mundo universitario.

PROMOCIONES

4
41 .. 4
0

Chicos ‘ Chicas | Chicos ‘ Chicas | Chicos ‘ Chicas | Chicos ‘ Chicas

Promocion Promocion Promocion Promocion
2002/2003 2003/2004 2004/2005 2005/2006

Actualmente, estos alumnos y alumnas estén cursando, en su mayoria, estudios
universitarios y, un dato significativo aunque esperado, es que la mayor parte de
ellos han optado por estudiar carreras relacionadas con el Ambito Cientifico-
Tecnol 6gico, como se constata en |os siguientes cuadros:
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Estudios que realizan K dio 8 Estudios Chicos [CINERS

Informética superior 14 Comunicacién 1 2
audiovisual

Ingenierias superiores 8 4 Derecho - 2

Ciclos formativos de 4 1 Biologia e 1

grado superior

Matematicas 5 --- | Bioquimica 1 _

Ciencias de la 1 4 Administracién y 1 —

informacién Direccién de Empresas

Medicina 2 2 | Magisterio 1 W

Estudios que realizan B oA supeor |

® Ingenierias superiores

O Ciclos formativos de
grado superor

O Matematicas

m Ciencias de la
informacion

@ Madicina

m Comunicacion
audiovisual

o Derecho

m Biologia

m Bioquimica

OAD de Empresas

0 Magisteno

De su buena disposicion para colaborar en € Programa de Enriguecimiento, sur-
gelaideade participar en esta publicacién, relatando lo que hasignificado paraellos
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su paso por € Programa. Asi, y tras reunirse en e |ES “Juan de la Cierva’, de
Madrid, agunos sdbados, un grupo representativo de estudiantes de las cuatro ge-
neraciones plasmo sus impresiones acerca del Programa de Enriquecimiento. Este
es el resultado:

Pablo Pérez

Es dificil describir cémo era “ todo” antes del Programa, debido a nuestra cor-
ta edad cuando nos incorporamos y a gque posiblemente nunca nos lo habiamos
planteado. Nuestra vida era normal ya que no sabiamos que nosotros éramos algo
distintos de los deméas. Quizas éramos aquellos chicos que tenian facilidad para
aprender rapido y desesperabamos a nuestros profesores molestando a nuestros re-
zagados compafieros, quizas aquellos alumnos introvertidos a los que habia que sa-
carleslas colaboraciones casi derodillas, pero uno mas en la mayoria de los casos.

Aquel afo que nos informaron de nuestra capacidad, como mucho habiamos no-
tado que destacabamos en la lectura, en la capacidad de liderazgo en algun caso, y
desde luego en nuestra independencia para casi todo, a pesar de nuestros padres.
Eramos buenos realizando examenes, quizas tanto gue algunos nos vimos tentados
a desafiar nuestras posibilidades o a abandonar los estudios de las materias que
menos nos motivaban ante la desesperacion de los profesores que no comprendian
el contraste en nuestras calificaciones entre unas asignaturas y otras.

Muchos recordamos nuestra primera impresion al recibir la noticia: tiene una
capacidad intelectual superior. Podemos recopilar muy variadas opiniones sobre
como se nos hizo saber y qué pensamos en ese momento; pero en |o que todos coin-
cidimos es que deberia ser comunicado por gente no solo conocedora del tema, si-
no también expertos en “ comportamiento paterno” . En ninglin caso deberia ser co-
municado a nuestros col egios sin autorizacion de nuestros padres, ya que recibir es-
ta noticia de mano de nuestros profesores, como sucedié en muchos de nuestros ca-
s0s, cred en nosotros y en algunas de nuestras familias desde miedo o disgusto has-
ta celebraciones innecesarias e incluso sensacion de que les tomaban €l pelo o que
habia tenido lugar un grave error.

Una vez enrolados en el Programa, casi todos nosotros sin mucha idea de qué
debiamos hacer exactamente o qué pretendian de nosotros, las cosas se normaliza-
ron; se fueron aclarando nuestras dudas y aquella imagen preconcebida de centro
de estudios intensivos o casi laboratorio de conducta humana, desaparecié dejando
paso a la realidad. Alli nos podian ayudar.

Ahora habia un motivo para esa sensacién de incomprension que muchos tenia-
mos, para esa rabia a los profesores que ignoraban nuestro perenne brazo en alto,
para esas horas aburridas que nos mantenian en silencio mientras se realizaban las
tareas gque ya habiamos realizado dias antes por aburrimiento... Todo tenia mas
sentido.
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La gran mayoria llevAbamos toda la infancia con los mismos comparieros en €l
colegio, y de repente nos rodearon de un grupo de personas al que presumiblemen-
te debiamos unirnos, y gue eran “ como nosotros’ , teniamos mucho en comin. Esto
era muy dificil de comprender, porque nunca nos habiamos sentido muy distintos.
Teniamos en comin nuestras “ altas capacidades’ , algo que ni uno mismo, ni nues-
tros padres acabamos de comprender muy bien por aquel entonces.

Parece una anécdota, pero casualmente casi todos nosotros reconociamos esas
capacidades en nuestros nuevas comparieros, pero no en nosotros mismos, de forma
gue pensabamos que nuestro caso era un error fatal, que nos habiamos“ colado” en-
tre todas aquellas lumbreras. Luego se aclararon bastante las cosas, pero en aque-
Ilos momentos flotaban en nuestra mente los reportaj es que de vez en cuando apare-
cian en los telediarios sobre nifios superdotados: personitas que con solo diez o do-
ce afios eran capaces de resolver increibles problemas matematicos, cursaban estu-
dios de medicina y sabian pilotar aviones, aquellos universitarios de catorce o quin-
ce afios en India o Estados Unidos que dirigian empresas en Internet y eran consul-
tados por prestigiosos laboratorios... algo que desde luego, nosotros no éramos.

El Programa de Enriguecimiento en muchos de nosotros no significé un punto
de inflexién en nuestras vidas, pero todos reconocemos sin embargo que si ha su-
puesto un complemento muy bueno a nuestro desarrollo. Un adherido ideal a nues-
tros estudios, una forma de evasién de las tensiones de la rutina escolar, que no era
facil para muchos de nosotros y una oportunidad para conocer comparieros con los
gue hemos compartido esta formacion durante mas de 4 afios ademas de los que
luego hemos estado en contacto, creando verdaderas amistades en algunos casos.

Sempre nos ha resultado curioso como tratamos de “ ocultar” nuestra asisten-
cia al Programa. Lo denomindbamos “ir a lo de los sdbados’ , “ir al San Isidro”,
“las clases extra” . Durante aquellos afios, escuchamos maneras realmente vario-
pintas de llamarlo, como grande era también el conjunto de excusas que poniamos
frente a los amigos y comparieros de clase para justificar nuestras misteriosas de-
sapariciones matinales. Ninguno intentaba ocultar la verdad, pero teniamos la sen-
sacion de que decirlo tampoco iba a aportar nada, y quizas dispararia algin resor-
te oculto que afectaria ala vida diaria. ¢Y si los deméas no o aceptaban con la nor-
malidad que lo hicimos nosotros? ¢Podia alguien mirarnos de forma distinta? ;Y si
nos hacian sentir mas distintos ain?

S bien la sociedad ha conseguido comprender que la gente con problemas es-
colares por discapacidades, con problemas de atencion o comprension necesita
ayuda, y se toma como algo normal; las altas capacidades aun no han llegado a ese
estatus. Habia compafieros que dudaban seriamente de las intenciones de este
Programa por esto mismo, Ilegando incluso a sentir que nos analizaban continua-
mente como si fuésemos un experimento sociol 4gico o que nos habian mezclado con
chicos “ topo” para estudiar nuestro comportamiento.

En el colegio, 10 supo solo aquel a quien deseamos contérselo y en la mayoria
de los casos tanto amigos como profesores nos siguieron tratando como siempre o
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habian hecho, aunque hubo casos en los que se les exigid mas en las clases.
Olvidaron o nunca supieron gque “ altas capacidades’ no significa que estudiar no
conlleve esfuerzo, sino que tenemos cierta facilidad para aprender lo relativo a de-
terminados campos. Deberia asesorarse un poco mejor a los profesores para evitar
el continuo “ debes hacerlo mejor” , esa molesta presién que en ocasiones se gercia
sobre nosotros. Nosotros necesitdbamos ser animados de otra forma, una motiva-
cién distinta. Algo que este Programa, a nuestro juicio, ha conseguido con creces.

Nos gustaria destacar el recuerdo del primer afio, porque coincidimos en que fue
guizas el mas complicado, el mas cadtico y aun asi, nos sentimos muy acogidos. La
expectacion por 1o que pudiera pasar o por qué caminos iba a desarrollarse aquel
Programa, tenemos la sensacién de que era tanto nuestra como de los profesores
que nos acompariaban. Lo que mas nos animd a seguir fue e primer dia, el primer
contacto. Aparte de las presentaciones, en un ambiente un poco extrafio, la mafna-
na transcurrié entre juegos de l6gica y de palabras, tipicos acertijos de test: algu-
Nnos ya nos aburrian, otros nos seguian pareciendo retos bastante divertidos, pero €l
ambiente era optimo.

Fue cuestion de tiempo que todo aquel aparente desorden, fruto del recién naci-
do Programa, desapareciese y fuese tomando forma, siempre a nuestro alrededor. El
hecho de gue cada modificacién nos fuese consultada, nuestra participacion en su
desarrollo, producia una ilusion y una sensacion de pertenencia que hacia casi im-
posible que pudiese fracasar.

La forma en la que se nos ha tratado es una de las mejores que se pueden en-
contrar. Uno suele pensar que dar mas conocimientos, incluso adelantar cursos es
lamgjor manera de animar a alguien con altas capacidades. Sn embargo, una vis-
ta hacia atras nos demuestra que aprender a relacionarse con €l entorno, inter-
cambiar impresiones con gente distinta pero que te comprende, fue para nosotros
mas beneficioso que cualquier otra medida que hubiésemos podido tomar.

Fue sorprendente el protagonismo que nos permitieron tener en la puesta en
marcha de este Programa, ya gque o planes de estudios que conociamos eran los de
nuestros centros escolares que nunca se plantearon siquiera poder ser adaptados
con la colaboracién activa de los estudiantes.

La reorganizacion que se produijo, trajo cursos mas especificos, aulas en las que
ya no solo nos ordendbamos por edades sino por intereses comunes. Resultd ser una
realidad que no éramos tan distintos, no al menos entre nosotros. Fueron forman-
dose unas actividades llevadas a cabo por expertos y profesores del Programa en
torno a las cuales nos fuimos uniendo de forma voluntaria, dependiendo de las in-
quietudes de cada uno. Es muy posible gue en este momento muchos de nosotros es-
tuviésemos val orando, decidiendo qué enfoque dabamos a nuestros futuros estudios,
por la pasion que nos despertaron esas materias a las que antes, a lo mgjor, no te-
niamos acceso 0 simplemente desconociamos.

A decir verdad, en €l Programa |lo més trascendente no era la actividad especi-
fica que realizaramos, sino la satisfaccién que nos producia aportar nuestras ideas
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gue eran siempre tenidas en cuenta, poder preguntar libremente hasta no tener ni
un atisbo de duda sin sentirte un “ bicho raro”, sin esa sensacion de estar algjan-
dote afios luz de tus comparieras, que algunos teniamos en nuestros colegios.

El segundo curso o recordamos como una enorme criba, muchos comparieros
abandonaron el Programa, quizas la apatia por el sistema educativo ya era duefia
de dlos, quiza esperaban algo mas, puede que no supieran apreciarlo como debie-
ran o ssimplemente vivian muy lgjos 'y € esfuerzo de madrugar era excesivo. El ca-
s0 es que aquella marabunta del primer curso habia tomado ya una forma mucho
mas definida. Los grupos éramos menores, |as sesiones se hacian mucho mas ame-
nas, muchos de nuestros comparieros de los que asistian “ obligados’ ya no estaban
en clase (tampoco su falta de interés) y las ideas surgian mas rapidamente. En rea-
lidad ir los sabados, dia en que nos reuniamos en € instituto, a pesar del esfuerzo
de alargar, la ya de por si eterna semana, en un dia extra y de tener que levantar-
nos muy pronto, era saltar 15 dias en el tiempo, como s todo lo hecho el dia ante-
rior permaneciera congelado durante ese lapso temporal. En unos minutos, reto-
mabamos |as ideas gue para muchos hacia medio mes que no volvian a dar vueltas
y seguiamos trabajando en €llas. Parte de la magia del interés.

A pesar de los pocos medios con los que contabamos al principio, los profesores
muchas veces hacian auténticas peripecias y siempre les notamos a nuestro lado,
podia apreciarse que a ellos también les ilusionaba poder explicar aquellas mate-
rias que normalmente pasaban desapercibidas ante la falta de interés de la gente o
la incapacidad para profundizar tanto en ellas. Todos |os cursos fueron incluyéndo-
se nuevas actividades, alguna visita cultural, nuevos talleres, todo acorde a como se
habia desarrollado el curso anterior.

Los cursos de bachillerato fueron como una vuelta al principio. Ese desorden de
lo que esta atn surgiendo reaparecié brevemente. Un bloque educativo distinto, me-
recia una variacion también en nuestro Programa. Al no tener desde su comienzo
un profesor asignado, era més dificil mantener la continuidad de un tema o desa-
rrollar en el tiempo nuestros proyectos. No sabemos si ese fue el motivo de la se-
gunda racha de abandonas, pero lo cierto es que un nimero significativo de com-
paferos fueron faltando cada vez mas hasta desaparecer.

Cuando llegamos a 2° de bachillerato, nuestra generacion ya habia “ sobrevivi-
do” a4 afios del Programa y cada vez |o sentiamos mas nuestro. Muchos manifes-
tamos nuestro interés en colaborar con el desarrollo de los cursos inferiores, les ex-
plicAbamos a |os novel es porqué era tan importante para nosotros la pertenencia a
ese Programa que tanto nos habia ayudado en nuestro desarrollo. Ese afio hubo una
excursion por la provincia de Toledo, que recordamos con gran carifio: ya no éra-
MOS un colegio, 0 unas clases extra como podia parecer en un principio, € compa-
fierismo y en muchos casos la amistad surgié por aquel entonces.

De los profesoresy “ directivas’ nos gustaria destacar € trabajo constante que
pudimos comprobar cada dia y la capacidad de maniobra que presentaron con no-
sotros para dirigir una programacion tan completa al tiempo que respetaban nues-
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tras peticiones. La imaginacion y la creatividad para sacar adelante un conjunto
formado por una cantidad tan grande y heterogénea de gente, es de merecido reco-
nocimiento ademas de por supuesto, resultado de una gran labor y un constante es-
fuerzo por su parte. Bien es verdad que aunque todos |os profesores se esfuerzan al
maximo, durante nuestros afos en €l Programa echabamos de menos mas dotacion
de material, mas opciones de trabajar en laboratorios... Para |os proyectos que se
hacen en Secundaria y Bachillerato, poder disponer de un emplazamiento prepara-
do donde poder experimentar daria un valor afadido y restaria una excusa para
guedarse en la cama las mafanas de los sabados.

De nuestro paso por €l Programa habria que destacar tantas vivenciasy a tan-
tos niveles que seria casi imposible acabar. Hemos crecido perteneciendo a esta ca-
sa. Nos ayudaron con las crisis escolares y con las personal es en muchos casos, tu-
vimos la oportunidad de conocer gente con intereses apasionantes gue muchas ve-
Ces Nos contagiaron, tantas y tan distintas formas de enfocar temasy puntos de vis-
ta tan interesantes que hubiese sido imposible imaginar en otro entorno. Nos deja-
bamos las neuronasy a veces la voz intentando defender nuestras ideas, pero siem-
pre ganaba la argumentacion mas consistente, |0 mas l6gico, el mas brillante; na-
da que ver con el ambiente en que muchos habiamos recibido nuestra educacion es-
colar.

El hecho de plasmar lostrabajos en la revista resultaba muy satisfactorio, ya que
todo lo que habiamos estudiado y desarrollado durante € curso aterrizaba de for-
ma muy concreta, a veces demasiado escueta, es cierto, pero producia cierto orgu-
[lo poder ensefiarle a tus padres o a algin amigo conocedor de nuestras casi siem-
pre secretas capacidades, aquella compilacion deideas. Ademas era un pequefio es-
caparate para esos sefiores que patrocinaban todo aquello.

Asi pues, del Programa nos [levamos en primer lugar, un montén de gente cono-
cida, asi mismo mucha mas seguridad en lo referente a las relaciones sociales (qué
absurdas nos parecian aquellas clases de resolucién de conflictos y que Utiles re-
sultan a la larga), y finalmente una vision distinta de algunos temas histéricos y
cientificos, mejor conocimiento de nosotros mismos, amor por la ciencia, capacidad
de investigacion, necesidad de debate, confianza en el grupo, mayores aspiraciones
y ganas de devolver ese trato humano que recibimos y de colaborar con este pro-
yecto.

¢Qué esperamos ahora del Programa? Pues casi todo. Este programa creci6 con
Nosotros y en nuestras posteriores reuniones muchos comparieros coincidimos en
sentirnos “ hijos del Programa” . Nosotros fuimos la primera generacion quellego y
la primera en acabar. Seria una lastima que toda la mutua colaboracién que siem-
pre mantuvimos con la organizacién acabase ahora, existiendo un interés como
existe en ambas partes por mantener el contacto y poder seguir trabajando juntos.

Nos gustaria pedir que continuasen en la misma linea en cuanto a los valores de
respeto y civilizacion que aprendimos en el Programa, que no se perdiese ese espi-
ritu original de comparierismo que crea esa aula ideal en la que nosotros tanto dis-
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frutamos. Asi, estamos seguros de que |0s que empiezan en este ya consolidado pro-
yecto, aprovecharan al maximo sus capacidades y sabran encontrar su sitio tan
bien o megjor que nosotros.

No quisiéramos pasar este punto sin antes dar gracias a todos los que nos han
acompafado durante estos afios, gue no solo se han despertado |os sdbados pronto
COmMoO NOsotros, sino que han dedicado gran parte de su tiempo a prepararlo, y nos
han abierto nuevos caminos. Cuando nos propusieron hablar sobre nuestro paso
por e Programa, no sabiamos muy bien qué decir, como concretar tantos afios, sin
parecer pesados, sin parecer escuetos... Hablar de lo bueno que es, lo mucho que
hemos aprendido en él y toda esa coleccidn de alabanzas que se nos ocurrian, que-
daria demasiado tépico, pero tampoco seria mentira. S algo nos ha marcado a lo
largo de estos afios, una vez mas, reiteramos, han sido las personas a las que hemos
conocido aqui. Tanto con los compafieros como con los profesores hemos compar-
tido pequefios y grandes momentos, vivido experiencias, aprendido y madurado.
Hemos crecido en el Programa.

Quizas este Programa esté ideado para € enriquecimiento intelectual de todos
nosotros y pese a los conocimientos académicos que hayamos podido adquirir, hay
gue decir que sobretodo hemos crecido personal y humanamente. Aungque algunos
no empezaron de la mejor forma posible, hoy todos reconocemos haber aprendido
mucho del trato comdn, de nuestro estudio conjunto y resulta complicado imaginar
todos estos afos sin haber madrugado cada sabado para reencontrarnos con nues-
tros comparieros que de otra manera hubiera sido imposible conocer.

Ante todo, debemos agradecer a todas esas personas que de una u otra manera
han apoyado este proyecto y que han hecho posible que hayamos vivido esta expe-
riencia, que nos ha demostrado que no somos tan “raros’ como en algunas oca-
siones nos hacen ver. Gracias y animo a todos |os que se embarcan en esta aventu-
ra.

Hemos intentado desarrollar un pensamiento critico desde nuestra experiencia
para poder realizar mejoras y hemos de reconocer que no ha sido fécil, mas viendo
gue nuestras mayores guejas han sido solventadas con el tiempo. Aun asi creemos
que podria crecer en diversos puntos que intentamos concretar a continuacion:

» No estaria de mas un poco de ayuda en cuanto a huestra integracién, muchos
de nosotros nunca supimos como contar “ fuera” 1o que realizdbamos en es-
tas actividades, no sabiamos como explicar que éramos “ especiales’ sin pa-
recer presuntuosos.

» Una de nuestras mayores quejas desde el principio, ha sido la falta de infor-
macion. ¢Qué significa que soy un joven con altas capacidades? ¢Qué capa-
cidades son esas? ¢Son las mismas que las de mis compafieros? ¢En qué
campos puedo destacar y porqué? ¢En qué consistieron todos esos test y
pruebas que realizamos? Ademas de muchas expectativas personales que se
guedaron sin tratar.
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Sabemos que una mayor especializacién aumenta la dificultad y € tiempo em-
pleado hasta puntos insostenibles, pero si hay alumnos con especial interés por ma-
terias no abordadas desde el Programa como la misica y € arte en general, los
idiomas, la filosofia, los movimientos politicos o sociales, etc. en vez de ser apar-
cados quiza podrian ser puestos en contacto con organizaciones que s pudieran
ayudarles a crecer en estas areas. A través del Programa siempre hubiese resulta-
do mas facil informarse y crecer en esta formacion.

Los convenios y subvenciones de los que se alimentaba el PEE nunca fueron un
tema muy a nuestro alcance y aunque estamos seguros de gue su distribucion fue la
mejor posible, nos gustaria pedir que se luchara por un mayor nimero de facilida-
des a nuestro colectivo: ayudas al estudio, becas en el extranjero, programas para
cursar materias en la universidad, etc. Podrian ser vias para ayudarnos de una for-
ma muy directa en nuestro desarrollo curricular y personal.

Podria impartirse e curso durante la semana, no solo los sabados, de manera
que todo se desarrollase de una forma més continua y normalizada, y no con ese as-
pecto de clases extraescolares.

Recomendariamos aumentar el nimero de salidas a centros cientificos, museos,
y exposiciones que rompen con la rutina del aula y no degjan de ser muy interesan-
tes e importantes en la formacién, ademas de infrecuentes en la vida escolar.

Nos gustaria hacer algun encuentro aunque fuese anual con alumnos de altas
capacidades de toda Esparia, e incluso plantear encuentros internacionales donde
pudiesen establ ecer se relaciones que diesen fruto a intercambios de opiniones e ide-
as en un ambiente intercultural.

Por dltimo, y como gran peticidn, estamos casi obligados a solicitar la creacion
de una sede oficial y permanente. Casi obligados porgue |o hemos debatido duran-
te afos y en numerosas ocasiones con nuestros profesores y coordinadores. Una se-
de, un emplazamiento fisico para nuestro Programa |o haria mas importante, mas
real y abandonaria ese aspecto de efimero, de “ prestado” . Un centro donde poder
acudir a solicitar informacion, visitar a nuestros profesores, organizar reuniones
con los comparieros para desarrollar tareas conjuntas, un sitio donde pudieran acu-
dir los padres a recibir una pequefia formacion, etc.

El PEE ha ido desplazandose de un instituto a otro, de momento satisfactoria-
mente, pero creemos que es un requisito de su definitivo establecimiento y desarro-
Ilo que aterrice en un centro con su propio hombre, donde los materiales no sean
prestados, |o0s tel éfonos estén activos toda la semana y donde se pueda acudir en ca-
So de necesitar consultar algo.

Como alumnos “ licenciados’ en e Programa de Enriquecimiento, aungue no
sea muy educado pedir mas cuando todo lo que nos han dado ha sido “ gratis’ , nos
vemos en €l deber de sefialar que las instituciones que estan detras del Programa
pueden seguir ayudandonos y quizas desconocen como. Creemos que se puede re-
forzar el &rea mas emocional, la vision de conflictos o |a toma de decisiones si nos
permitieran ayudarles. Nosotros ya pasamaos por eso, sabemos perfectamente como
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se sienten esos alumnos y colaborando con el Programa podriamos ayudarles. Asi
misSmo nosotros nos veriamos de nuevo en contacto con el mundo docente y cienti-
fico pero desde otro punto de vista.

Nos gustaria ser informados e invitados a los Congresos I nternacionales sobre
la materia, ya que por lo que tenemos entendido, podriamos gercer de perfecto
giemplo de cdmo se desarrolla el Programa en Madrid y en Espafia. No queremos
ser solo el sujeto pasivo del Programa, queremos seguir formando parte de é des-
de nuestra total disposicién a colaborar.

También nos gustaria solicitar ayuda al Programa para nuestra integracion la-
boral. La realidad de los Ultimos afios de universidad es muy complicada por nues-
tra falta de expectativas. El dificil acceso al trabajo es una fuente de desmotivacion
gue muchas veces impide que sigamos indagando en nuestros intereses y cada vez
valoremos menos la ciencia y nuestros estudios. No pedimos ventajas, ho queremos
gue se cometan injusticias a nuestra costa, simplemente creemos que un mayor se-
guimiento de nuestros casos a lo largo de la vida universitaria, una continuada ayu-
da a la hora de orientar nuestras expectativas y una mejor publicidad de nuestros
casos entre los empresarios (algunos de ellos, patrocinadores de este Programa) de
forma que se interesaran en nuestra formacion y empleo, seguro que mejoraria es-
ta situacion.

Nos gustaria que se estudiase la posibilidad de permitirnos desarrollar bajo su
amparo proyectos independientes de investigacidn que nos serian imposibles de de-
sarrollar en conjunto de otra forma, o que intentasen ayudarnos con becas para re-
alizar estudios superiores o de especializacion en universidades de élite o en el ex-
tranjero megjorando nuestra formacion.

Por ultimo les solicitamos a los responsables del Programa que hagan posible
un reconocimiento oficial de nuestra participacion en este proyecto para que de al-
gun modo quede recogido y expresado tanto € tiempo como e esfuerzo que hemos
empefiado en el mismo.

A partir de la experienciay opinién propia y de la de los comparieros “ licencia-
dos’ del Programa de Enriquecimiento.

Como los componentes del grupo que han realizado la aportacidn, son mayorita-
riamente chicos y desde los datos reflejados en los gréficos de las diferentes pro-
mociones, se constata la diferencia de participacion en el Programa segiin €l géne-
ro, que haexistido y existe desde el comienzo del mismo, creimos conveniente com-
pletar la aportacion con la vision particular de alguna participante, siendo ésta:

Marta San Millan

La verdad es que no es facil para un ser humano tener altas capacidades, ima-
gino que para las mujeres, que somos irremediablemente mas complicadas, sera
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aun peor. En mi opinién creo que aceptar las altas capacidades tiene mas que ver
con €l propio caracter que con el género, pero si es verdad que hay menos mujeres,
estadisticamente, participando en el Programa de Enriquecimiento Educativo.
Snceramente, no sé muy bien el por qué de este hecho... quizas queden resquicios
de machismo y humillacion en la sociedad que nos hagan alejarnos para pasar mas
desapercibidas y conseguir que no nos exijan mas todavia... ya que actualmente, la
desigualdad entre géneros es palpable y evidente y o que esperamos es un trato de
igual a igual para que se nos aprecie como tal y no para sobre o infravalorarnos.

Como he comentado antes, la mayoria de “ nosotros’ escondemos este “ don” ,
tanto hombres como mujeres, intentando parecer normales y vulgares cuando todos
sabemos y alguna vez hemos comentado, que por unas cosas u otras, siempre hemos
destacado: nacimos especialesy eso no |o va a cambiar nadie. La aceptacién de tus
propias virtudes es algo que tampoco se lleva, €l ego se suele llevar muy dentro y
normalmente lo que nace de nosotros es una especie de falsa humildad. Todo esto
impera en el mundo, no solo en nuestro colectivo. Quizas por ello, nos es tan dificil
hablar de este tema.

Quizas también exista ese miedo al rechazo ya que predomina la idea de que so-
mos “ gente rara con gafas y aparato, que no sale de la biblioteca” y luego cuando
te conocen, dicen: “ ah, pues no tienes pinta..” Eso también asusta, la gente en la
calle piensa que un individuo con altas capacidades es aquel nifio que saca buenas
notas en el colegio...y ser inteligente son otras muchas cosas que sentimos cuando
Nos rel acionamos entre nosotros o interaccionamos con €l mundo, es analizar las si-
tuaciones desde otros puntos de vista que la gente no alcanza a ver. S la gente tu-
viera masinformacién, nos seria mucho masféacil la integracion, que en algunos ca-
SOS €es costosa.

Creo que € Programa ha sido y sigue siendo una gran oportunidad para noso-
tros y no entiendo que la gente no acuda o lo ignore. Es un lugar donde se reline
gente con tus mismas inseguridades, con la que puedes hablar sin tapujos de tus al-
tas capacidades, donde se fraguan entrafiables amistades, donde aprendes cosas
para alimentar esa sed de curiosidad que todos tenemos aumentada y que fuera del
Programa no puede ser saciada... no se si realmente el Programa nos habra ayu-
dado a superar todas estas cosas, pero o han intentado. Sempre tenias un sitio en
el que reunirte con gente que sabias que te comprendia con solo una mirada... por-
gue en algun momento de su vida, seguramente, habia sentido lo mismo que tu.

Mi paso personal por el Programa ha sido gratificante. Sempre estaré agrade-
cida a toda esa gente que trabajaba para nosotros, que se levantaba | os sdbados por
la mafiana para acompanarnos llevando inmensas mochilas con el material nece-
sario, ideas e ilusiones que siempre mantenian frente a unos adolescentes a veces
no tan receptivos como ellos esperaban... siempre dispuestos a ayudarte incluso fue-
ra de alli, manteniendo € contacto para gue te encontrases menos desvalida en el
terreno profesional, al menos.

Asi que, animo a que la gente considere esta oportunidad y la aproveche.
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A lo largo de los ocho cursos que se lleva impartiendo e Programa de
Enriguecimiento, nos ha llamado especialmente la atencion que el nimero de alum-
nas que se identifican y que solicitan el Programa de Enriquecimiento es, en todos
los casos, menor que el nimero de alumnos que estan en la misma situacion.

Participantes segiin el género

Cursos | Chicos | Chicas
1999/2000 94 63 2006/2007
2000/2001 | 108 59 2005/2006
2001/2002 | 126 52 2004/2005
2002/2003 | 203 67
2003/2004 | 217 69
2004/2005 | 315 100 2002/2003
2005/2006 | 461 166 2001/2002
2006/2007 | 514 197

2003/2004 |W Chicas |

| @ Chicos |

2000/2001

1998/2000

0 200 400 600

Esta situacion no se da Unicamente en € Programa de Enriguecimiento que se
imparte en la Comunidad de Madrid, por € contrario, es motivo de estudio y anali-
sis de los especialistas en el tema a nivel nacional e internacional.

Desde el Programa se ha observado que las nifias del Programa cuyas edades se
corresponden con la Educacién Primaria (6 - 12 afios), con caracter general, son or-
ganizadoras, participativas, muy sociables y lideres de sus grupos de trabajo y no
muestran problemas de relacion en los diferentes contextos en los que participan.
Sin embargo, las adol escentes suelen tener problemas ala hora de encontrar intere-
ses comunes que compartir con sus iguales, fuera del Programa; por ello, prefieren
ocultar sus atas capacidades para intentar agradar y ser aceptadas.

Son pues, entre otras, estas circunstancias, unidas a gque el alumnado que partici-
pa en e Programa de Enriguecimiento constituye una muestra realmente significa-
tiva, las que han llevado a plantear un estudio piloto para intentar determinar las
causas gue determinan la diferencia de participantes seguin € género.
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INVESTIGACION

CURSO 2005/2006

« OBJETIVO:
Andlizar s el género condiciona las atas capacidades o la manifestacion de las
mismas.

« MARCO METODOLOGICO

El estudioinicia serealiz6 durante el curso 2005 - 2006, con lafinalidad de ana-
lizar las diferencias entre alumnos y alumnas de altas capacidades en cuestiones ta-
les como las propias percepciones sobre diferentes aspectos que tienen de si mis-
mog/as, a través de un cuestionario elaborado por el equipo de coordinacion del
Programa. Para ello se disefié un estudio de tipo correlacional que intenta indagar
sobre todas estas relaciones y que no es més que un primer punto de partida que nos
permita establecer hipbtesis de investigacion mas especificas.

* VARIABLES
Las variables que se analizaron fueron las siguientes:

AUTONOMIA (A)
Capacidad para actuar por si mismo en funcion de sus necesidades, sin depen-
dencia de otros ni de apoyos del medio.

Es un concepto relativo, pues toda accion se produce en un campo de determina-
ciones externas, internas e interdependientes.

La autonomia esté& condicionada por e momento del desarrollo evolutivo de la
persona

AFECTIVIDAD (AF)
Conjunto de reacciones psiquicas del individuo frente al mundo exterior. La afec-
tividad cubre €l campo de los sentimientos, las emociones y los estados de animo.

EFECTIVIDAD (E)
Es el grado de calidad alcanzado en la consecucion de unos objetivos.
Indicalarelacion existente entre el esfuerzo y € resultado o rendimiento.

FRUSTRACION (FR)

Vivencia emocional ante una situacion en la que un deseo, un proyecto, unailu-
sién o una necesidad no se satisface 0 no se cumple tal y como el individuo tenia
previsto.

283



PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO EDUCATIVO PARA ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN LA COMUNIDAD DE MADRID

Se pretende conocer €l nivel de tolerancia a la frustracion y la adaptacion para
afrontar la situacion que la produce.

IMAGEN PERSONAL (1) )

Concepto que e individuo tiene de si mismo 6 AUTOPERCEPCION. Nos per-
mite conocer si existen sentimientos de inferioridad y la percepcién del esquema
corporal.

INTERESES (IN)
Atraccion de un individuo por determinadas tareas o actividades que le inclinan
alarealizacion de las mismas, y nivel de aspiracion para conseguirlas.

LOCUS DE ATRIBUCION (L)

Son las expectativas o creencias gque tiene el sujeto acerca del origen de sus ac-
tos y conductas, que bien pueden ser atribuidos a € mismo o a factores externos 'y
fuera de control, esto influira posteriormente en latoma de decisiones del sujeto.

L as nifias tienen més frecuentemente un “locus de atribucién externo”: atribuyen
los logros de su existencia a factores gjenos a su esfuerzo (al destino, al azar o alos
demés).

RECHAZO (R)

Es una actitud negativa que conduce ala no aceptacion de juicios, proposiciones,
experiencias, objetos, individuos o grupos; y que socialmente suele producirse so-
bre sujetos con rasgos de dogmatismo, pensamiento y actitudes cerradas, que se
adaptan con dificultad a las normas vigentes.

SEGURIDAD (S)

Es una actitud basica que surge de las experiencias positivas, especialmente ad-
quiridas en las primeras etapas del desarrollo de la personalidad; capacitan al suje-
to con determinados recursos internos para enfrentarse a todo tipo de situaciones.

La muestra estaba compuesta en un principio por todo € alumnado que asistia
a Programa de Enriquecimiento Educativo (627) durante el curso escolar 2005 -
2006, distribuido de la siguiente forma:

- Alumnos de Primariaz 232 Alumnas de Primaria: 82

- Alumnos de Secundaria: 171 Alumnas de Secundaria: 68

Las técnicas e instrumentos de recogida de datos que se utilizaron fueron las
siguientes:
- Andlisisdel expediente individua de cadaaumno con objeto de asignarle un
grupo, en funcidn de su sexo y nivel educativo.
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- Cuestionario elaborado por € equipo de coordinacion del Programa con las
variables anteriormente descritas, y con diferencias de matiz en funcion del
sexo. A este respecto cabe resefiar que no existen datos de fiabilidad y validez
del mismo, estos aspectos se valoraran en funcion de |os resultados obtenidos
y en posteriores investigaciones.

» PROCEDIMIENTO

El cuestionario (ver Anexo 1) fue elaborado con laintencion de conocer las per-
cepciones que el alumnado tiene sobre cuatro campos:

- ¢Como me veo?

- ¢Como creo que me ven mis comparieros?

- ¢Como creo que me ve € profesorado?

- ¢Como creo que me ve mi familia?

El planteamiento de la investigacion establecido, en funcion del objetivo plan-
teado, consistié en comparar, primordialmente, las variables sexo y etapa educativa
en cada uno de los cuatro campos de percepcion sefiadl ados.

Los métodos paramétricos utilizados fueron los siguientes:
- tde“Student” que nos permite andizar comparativamente las medias aritméticas.
- Correlacion de “Pearson”.

Para la aplicacion del cuestionario se tuvieron en cuenta las diferentes edades
del alumnado, de 6 a 16 afios, para cuestiones relativas a la comprension lectora y
agilidad en lalectoescritura, estableciéndose diferentes procedimientos. Asi, el de 6,
7'y 8 anos rellenaron el cuestionario individualizado con la supervisién directa del
profesorado, en grupos de 3 a 5 miembros. Posteriormente el coordinador paso los
datos a una hoja de célculo. Para e resto de los niveles se aternaron dos procedi-
mientos:

- Procedimiento informético: se cred un archivo individual en excel y cada
alumno lo rellenaba individualmente en el aula de informética, con la super-
vision del profesorado y del equipo de coordinacion.

- Procedimiento manual: 1os alumnos cumplimentaban el cuestionario manual-
mentey en grupos gue no excedian de 12 estudiantesy, posteriormente, €l co-
ordinador lo informatizaba en el archivo de excel.

Posteriormente se guardaron los archivos y se recogieron para descargarlos en la
base de datos correspondiente.

Con posterioridad ala recepcién de todos los datos, de las 5 sedes del Programa,

y con objeto de redizar e andisis estadistico, se realizé una hoja de célculo global
de toda la muestra, que fue supervisada por un especialista.
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ANALISIS DE LOS RESULTADOS

1.- Diferencias de medias en cuanto al género

2,7
| O
2,6 Y
8 24 ¢ s Ellas
° |
S 23 ¢ Ellos |
*
2,2 - '
2’1
2 |
YO Compainieros Profesores Familia
Aspectos
MIS MIS MI
Aspectos YO |COMPANEROS|PROFESORES|FAMILIA
Medias
Ellas 2,24 2,35 2,47 2,61
Ellos 2,22 2,25 2,40 2,58
Ellos y ellas 2,22 2,28 2,42 2,59

Dado € rango de la muestra, no aparecen diferencias significativas entre sexo y
etapa educativa, por lo tanto, no se puede extraer informacion concluyente desde el
punto de vista estadistico. No obstante, y apesar de no ser relevante, si observamos
ciertas tendencias en las medias generales:

- Las chicas suelen tener una media algo superior en los cuatro aspectos valo-
rados (percepcion de si mismos/as, percepcion respecto alo que creen ellos/as
que perciben sus compafieros, sus profesoresy su familia).

- Andizando las diferencias entre esos aspectos, observamos que tanto ellos
como €llas, con independencia de la etapa educativa, tienen una percepcion
menos positiva que la que creen gque tienen de ellos sus comparieros, profeso-
rado y familia
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Por lo tanto, concluimos que seria conveniente realizar un estudio mas pro-
fundo acerca de la autoimagen y la autoestima de este colectivo en relacion con
la poblacién de su misma edad y etapa educativa.

2.- Andlisis de las diferencias de Medias en el Autoconocimiento

PRIMARIA
MIs MIS Ml
Aspectos YO COMPANEROS PROFESORES FAMILIA
Medias
Ellas 2,19 2,25 2,46 2,59
Ellos 2,17 2,23 2,45 2,58

Diferencias de Medias en el Autoconocimiento

27 -
26
25
24
23
22
21

@ Ellas|

— — -QEIIos!

Aspectos

19 +

YO Compafieros Profesores Familia

Medias

En cuanto a la diferencia de las propias percepciones en e alumnado de
Secundaria, en general, aparecen puntuaciones ligeramente més altas en la percep-
cion que tienen de si mismos y la que creen que tienen sus compafieros.

En cambio, si nos referimos a la percepcion que creen que tienen sus profesores
de ellos, las puntuaciones son mas altas en el alumnado en general de Primariay en
las chicas de Secundaria.

En cuanto ala percepcion que creen que tienen sus familias, las puntuaciones son
précticamente iguales.
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SECUNDARIA
MIS MIS Mi
Aspectos YO [ COMPANEROS PROFESORES [ FAMILIA
Medias
Ellas 2,30 2,50 2,48 2,63
Ellos 2,30 2,29 2,33 2,57
Diferencias de Medias en el Autoconocimiento
2.7
P |
2,8 e
g 25 /__,.‘ — — - S
5 - —@—Ellas
g 24 4 ' Ell
L~ P & os
< 23 *— 8 4 =
2.2
2.1
Compafieros  Profesores Familia
Medias
3.- Andlisis de las diferencias de Medias en las distintas variables
Imagen L. de
Variables | Yo | Afectividad | Efectividad | Frustacién | personal | Intereses | atribucién | Rechazo | Seguridad
Medias
Ellas | 2,33 2,54 2,34 2,56 2,30 2,26 2,25 2,42 2,27
Ellos | 2,26 2,43 2,29 2,51 2,26 2,18 2,23 2,36 2,28
Ellos
ellasv 2,28 2,46 2,30 2,63 2,27 2,20 2,24 2,37 2,28
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Desde el punto de vista estadistico, no aparecen diferencias significativas tenien-
do en cuenta el género en las distintas variables estudiadas (imagen personal, afec-
tividad...); por lo tanto, no se pueden extraer datos concluyentes.

No obstante, valorando cualitativamente las medias, podemos notar las siguien-

tes tendencias:

- Independientemente de su género, las mayores puntuaciones se obtienen en la
variable “tolerancia ala frustracion”, entendiendo ésta, segun la formulacion
de los items, como tolerancia en dos aspectos: respuesta ante la dificultad en
latareay respuesta ante las vivencias emocionales.

- Las puntuaciones mas bajas se obtienen en la variable “locus de atribucion”,
sin embargo, no discrimina si es un locus de atribucion interno o externo.

Seria convenienterealizar un estudio con mas profundidad para diferenciar
s € locus de atribucién esinterno o externo en general en funcién del sexo.

- Las mayores diferencias en las medias se dan en la variable afectividad, las
chicas valoran més las emociones que los chicos y tanto en si mismas como
en los demas tienden a potenciar |os aspectos mas emocionales.

- A pesar de que, en general, todas las medias de las variables son més atas en

las chicas que en los chicos, € Unico aspecto en que la media es mas alta en
ellos (una centésima) es en la variable seguridad.
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Es absolutamente prioritario realizar una validacion de la prueba con una
muestra mas amplia, de la misma etapa educativa, sin tener en cuentasu Cl y
con equilibrio entre el nimero de chicasy chicos.

4.- Correlacion de Pearson

Datos mas significativos:

CHICAS PRIMARIA: correlaciones significativas

PERSON
Afectividad Frustracion 0.6144
Locus de atribucion 0.5015
Rechazo 0.5010
Frustracion Rechazo 0.7787
CHICOS PRIMARIA: correlaciones significativas
PERSON
Afectividad Frustracion 0.5253
Frustracion Rechazo 0.5873
CHICAS SECUNDARIA: correlaciones significativas
PERSON
Afectividad Frustracion 0.7465
Rechazo 0.7211
Frustracion Rechazo 0.7685
CHICOS SECUNDARIA: correlaciones significativas
PERSON
Afectividad Frustracion 0.5447
Frustracion Rechazo 0.5934

- No podemos sefidar relaciones de causa-efecto entre las variables citadas, no
obstante, parece que a mayor nivel de afectividad se daunamayor toleranciaala
frustracion, més acusada en las alumnas de secundaria, debido fundamental men-
te a que las chicas potencian més todos los aspectos afectivos.

Convendria realizar un estudio causa-efecto de la correlacion frustracion-

afectividad, para comprobar s la mayor tolerancia a la frustracion es conse-
cuencia de una potenciacion de la afectividad o vicever sa.
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- Seobserva una correlacion importante también, entre atatoleranciaalafrustra-
cion y percepcién de rechazo, respecto alos otros roles (imagen personal, fami-
lia, compafierosy profesorado) independientemente de la etapa educativay el se-
X0, S bien esmés ata en las chicas.

Convendria realizar un estudio experimental para ver las relaciones causa-
efecto de lasdiferentesvariables: si a mayor percepcion derechazo delosotros
roles corresponde un mayor desarrollo detolerancia a la frustracion.

- Existe una correlacion significativa en las nifias de Primaria entre afectividad y
locus de atribucién, puesto que la prueba no discrimina si € locus de atribucion
€s interno o externo, como apuntamos con anterioridad, seria conveniente espe-
rar a saber qué locus de atribucion tienen las nifias de Primaria, para estudiar pos-
teriormente la causa-efecto.

- Existe una correlacion significativa en todas las nifias entre af ectividad-rechazo,
aspecto esperable, ya que si las nifias, como habiamos sefialado, potencian més
las actitudes afectivas, resultan mas sensibles a percibir actitudes de rechazo de
los otros roles.

Seria conveniente comprobar s estas relaciones aparecen en € resto de la
poblacién de nifias no consider adas de altas capacidades.

- Enlas otras variables no aparecen correlaciones significativas, por 1o que no las

analizamos aungue mantenemos los datos ala espera de la validacién de los mis-
mMOos con poblacion no superdotada.

CURSO 2006/2007

Actualmente, se hainiciado la segunda fase de este estudio piloto centrada en:
DIFERENCIAS DE GENERO EN ALUMNOS DE ALTAS CAPACIDADES:
Diferencias en autoconcepto e influencia del desarrollo socio-emocional en el mis-
mo.

« MARCO METODOLOGICO
Entre las conclusiones cualitativas de lainvestigacion |levada a cabo durante el
curso 2005/2006 se observaron diferencias entre chicos y chicas sobre todo en los
aspectos afectivos-emocionales y de autoconcepto-autoestima; concretamente, se
concluia
[0 Todoslosaumnosdel Programatienen una percepcion de si mismos menos po-
sitiva que la que creen gque tienen de ellos sus compafieras, profesoresy padres.
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[0 Las chicas en general valoran mas las emociones que |os nifios.
O Existe una cierta correlacion entre las variables afectividad y tolerancia ala
frustracion.

A partir de estas conclusiones se decidié dar un paso masy profundizar en lasre-

laciones entre dichas variables, con |os siguientes objetivos.

- Vaorar € nivel de autoconcepto de los alumnos asistentes al Programa en re-
lacién a su poblacion de referencia.

- Anaizar las diferencias de género en este aspecto (autoconcepto) a lo largo
de 3 intervalos de edad gque se corresponden con etapas evolutivas diferencia-
das: 10-11 anos; 12-13 afnos; 14-15 anos (nifiez, pubertad y adolescencia).

- Anaizar lainfluencia de un programa especifico de desarrollo socioemocio-
nal en laformacion del autoconcepto en funcién tanto de la edad como del se-
XO.

* VARIABLES

SEXO

Esta variable no se controla en funcion del nimero ya que como veremos en la
muestra el nimero de chicos es significativamente mayor que el nimero de chicas,
aunque los estadisticos utilizados son validos a pesar de esta circunstancia. Van a ser
las diferencias en este aspecto uno de los gjes sobre los que girara el estudio.

DESARROLLO EVOLUTIVO

Tampoco se controla esta variable en funcion del nimero de sujetos ya que co-
mo veremos los tres grupos son desiguales, y por 1os mismos motivos que en lava
riable anterior y en funcién de | os estadisticos utilizados | os resultados son conside-
rados validos.

AUTOCONCEPTO ACADEMICO

Se refiere a la percepcion que tiene el sujeto de la calidad del desempefio de su
rol como estudiante. Esta variable correlaciona positivamente con el gjuste psicoso-
cial, el rendimiento académico, laresponsabilidad y con los estilos parentales de in-
duccién, afecto y apoyo. Correlaciona negativamente con el absentismo, el conflic-
to y con los estilos parentales de coercion, indiferenciay negligencia

AUTOCONCEPTO SOCIAL

Se refiere a la percepcion que tiene el sujeto de su desempefio en las relaciones
sociales, concretamente a su facilidad o dificultad para mantener o ampliar su red
socia y a cualidades importantes en las relaciones interpersonales (amigabilidad,
alegria...). Correlaciona positivamente con € gjuste y bienestar psicosocial, acepta-
cion y estimade compafierosy profesoresy con la conducta prosocia. Correlaciona
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negativamente con los comportamientos disruptivos, la agresividad y la sintomato-
logia depresiva.

AUTOCONCEPTO EMOCIONAL

Hace referencia a la percepcion del sujeto de su estado emocional y de sus res-
puestas a situaciones especificas, con cierto grado de compromiso e implicacion en
su vida cotidiana. Un buen autoconcepto emocional significaque el sujeto tiene con-
trol de las situaciones y emociones y que responde adecuadamente a los diferentes
momentos de su vida. Correlaciona positivamente con las habilidades sociales, el
autocontrol, € sentimiento de bienestar y la aceptacion de los iguales. Correlaciona
negativamente con la sintomatol ogia depresiva, la ansiedad y una pobre integracion
social. En nifios y adolescentes correlaciona positivamente con précticas parentales
de afecto, comprensién, induccion y apoyo y negativamente con la coercién verbal
y fisica, laindiferencia, negligenciay malos tratos.

AUTOCONCEPTO FAMILIAR

Se refiere a la percepcion que tiene e sujeto de su implicacion, participacion e
integracion en el medio familiar, hace referencia a aspectos como la confianzay el
afecto en el dmbito familiar. Correlaciona positivamente con el rendimiento escolar,
con €l guste psicosocial, e sentimiento de bienestar, laintegracion escolar y la con-
ducta prosocial. Correlaciona negativamente con la sintomatologia depresiva y la
ansiedad. En nifios y adol escentes correlaciona positivamente con estilos parentales
de afecto, comprension y apoyo y negativamente con la coercién, violencia, indife-
renciay negligencia.

AUTOCONCEPTO FiSICO

Esta variable hace referencia ala percepcidn que tiene € sujeto de su aspecto fi-
sico y de su condicién fisica. Correlaciona positivamente con la percepcion de sa-
lud, €l autocontrol, percepcion de bienestar, motivacion delogro y laintegracién so-
cia y escolar. Correlaciona negativamente con el desajuste escolar, laansiedad y en
menor grado con la presencia de problemas con los iguales.

« METODOLOGIA

DISENO

En esta ocasion vamos a utilizar un doble disefio, uno correlacional manejando
las variables de autoconcepto sefialadas en relacién ala etapa evolutivay sexo'y por
otra parte otro cuasi-experimental seleccionando un grupo experimental en el que se
implementaran un programa de actividades de desarrollo socio-afectivo y uno de
control en cada una de las etapas evolutivas y manejando la variable sexo en cada
uno de esos grupos.
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SUJETOS

La muestra utilizada esté formada por 375 alumnog/as, de ellos 282 son chicosy
93 chicas que asisten a Programa de Enriquecimiento Educativo en horario extra-
escolar, desarrollando actividades de diferentes ambitos (linglistico, cientifico-tec-
nolégico, artistico, de habilidades sociales) de carécter creativo y de investigacion.

A este Programa acuden alumnos catal ogados como de altas capacidades a tra-
vés de una evaluacion psicopedagoégica contextualizada y cualitativa siguiendo €l
modelo Renzulli de superdotacion realizada por los Equipos de Orientacion
Educativay Psicopedagdgica de zonay Departamentos de Orientacion delos IES en
funcion de su nivel educativo.

A partir de agui se han establecido los siguientes grupos:

- Alumnos/as de 10-11 afios (nifiez).
Total: 173
Alumnos. 136
Alumnas; 37

- Alumnos/as de 12-13 afios (pubertad).
Tota: 111
Alumnos: 82
Alumnas; 29

- Alumnos de 14-15 afios (adolescencia) :
Total: 91
Alumnos. 64
Alumnas; 27

Para el disefio experimental, como hemos sefidlado, se forman dos grupos:

- Grupo experimental: alumnos de Madrid-Capital:
Total: 165
Chicos: 128
Chicas: 37 ]
- Grupo control: Alumnosy alumnas del resto de las Direcciones de Area:
Total: 210
Chicos: 154
Chicas. 56

TECNICAS DE RECOGIDA DE DATOS

» Andlisis de expedientes para la asignacion de cada alumno/ a un grupo en fun-
cion de su sexo y desarrollo evolutivo.
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Cuestionario de Autoconcepto Forma 5 (AF5) de Fernando Garciay Fernando
Musitu con administracion colectiva, tipificada y baremada por 1os mismos au-
tores con muestra de 6483 sujetos (2859 varones y 3624 mujeres) con un rango
de edad entre 10 y 62 afios.

PROCEDIMIENTO

O
U
g

OoOooooo 0O

Andlisis de las conclusiones de lainvestigacion del curso 2005-2006.
Planteamiento de la investigacion:

Objetivos.

- Variables comparables.

- Técnicas de recogida de datos para aplicar.

- Programa experimental que se desarrollaré.

- Estadisticos seleccionados.

Aplicacioninicial del cuestionario atodos los alumnos asistentes al programa
gue tienen entre 10 y 16 afios.

Recogida de datos para el estudio correlacional.

Andlisis estadistico para este estudio.

Aplicacion del Programa de Desarrollo Socio-afectivo en Madrid-Capital.
Aplicacion del cuestionario atodos los alumnos iniciales.

Recogida de datos para e estudio cuasi-experimental.

Andlisis estadistico de los datos.

CRONOGRAMA

Enero, aplicacion del cuestionario AF5 y del Cuestionario de Toleranciaala
Frustracion a todos |os sujetos que configuran la muestra.

Febrero y marzo, andlisis de los resultados iniciales obtenidos.

Febrero, marzo y abril, aplicacion del ADS (Programa de Desarrollo
Socioafectivo) en Madrid-Capital.

Mayo, nueva aplicacion del AF5 y del Cuestionario de Tolerancia a la
Frustracion atodos los sujetos.

Mayoy junio, andlisisy comparacién de los resultados.

Junio, informe final de los resultados de la investigacion.

ANALISIS DE RESULTADOS

Criterios para analizar los resultados:

Comparaciones intergrupos, muestral/ poblacién de referencia:

» Autoconcepto globa de la muestra entera.

» Autoconcepto global de la muestra en funcién del sexo.

» Autoconcepto global de la muestra en funcién de nivel evolutivo.

» Autoconcepto en cada una de las variables (fisico, familiar, social, emo-
ciona y académico).
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Autoconcepto en cada una de las variables (fisico, familiar, social, emo-
cional y académico) en funcion del sexo.

Autoconcepto en cada una de las variables (fisico, familiar, social, emo-
ciona y académico) en funcion del desarrollo evolutivo.

- Comparaciones intragrupo:

Diferencias del autoconcepto global en funcion del sexo.

Diferencias del autoconcepto global en funcion del nivel evolutivo.
Evolucion del autoconcepto alo largo de los rangos de edad elegidos.
Diferencias en cada una de las variables (fisico, familiar, social, emocio-
nal y académico) en funcion del sexo.

Diferencias en cada una de las variables (fisico, familiar, social, emocio-
nal y académico) en funcion del desarrollo evolutivo.
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Septiembre, 2003 (en coedicion con la FMM)

Video: La Garantia social en los ayuntamientos. 12 exposicion madrilefia (en coedicion con la FMM)

Influencia de la Cultura Isamica en la Espafiola a través de la ciudad de Cérdoba. Actividades de
Apoyo alos Programas de Garantia Social, Modalidad de Formacion y Empleo (en coedicion con
laFMM)

Identificacion de nifios superdotados en la Comunidad de Madrid (en coedicion con la Fundacion
CEIM, la Fundacién RICH y el Ministerio de Educacion y Cultura)

Alumnos superdotados: experiencias educativas (en coedicién con la Fundacion CEIM, la Fundacién
RICH y e Ministerio de Educacion y Cultura)

Numeros 1, 2, 3, 4 y 5 de la revista De todo un poco (en coedicién con la Fundacion CEIM y €
Ministerio de Educacion, Culturay Deporte)

El vaor de ser superdotado (en coedicion con la Fundacion CEIM y e Ministerio de Educacién,
Culturay Deporte)

Plurilingtiismo en Madrid. Las |enguas de los alumnos de origen inmigrante en Primaria (en coedicion
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